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ANEVELESTUDOMANYI DOKTORI ISKOLA KUTATASI-
KEPZESI TERVE, TANULMANYI ES VIZSGARENDJE

A Doktori Iskola hét f6 oktatasi és kutatasi programbol all. Ezek a képzési
programok ko6z0s alapokra épililnek. A hallgatok ugyanabbol a kurzus-kindlatbol
valaszthatnak. Az eldzetes tanulméanyoktol és képzettségtdl fiiggden veszik fel az
alapoz6 targyakat, és a valasztott kutatdsi teriilettdl fiiggben az egyes specidlis
kurzusokat. A kurzusok szdmat és a félévenkénti tanulmanyi terhelést a kreditrendszer
szabalyozza. A képzési programok a kutatds tekintetében sem elszigeteltek egymastol, a
doktori iskola oktatoi torekednek arra, hogy minél tobb képzési programokat atmetszo,
sokoldalu kooperaciora lehetdséget kindld kozos projektet inditsanak, melyekben az
iskola hallgatéi 6nallé részfeladatokat dolgozhatnak ki. Az egylittmiikodés bdvitheti a
kutatasi modszerek spektrumat, kolcsonOsen inspiralé hatast lehet a kiilonb6zo
teriiletek elméleteinek és modelljeinek megismerése. Az elsd rész ezt a hét kutatasi-
képzési programot mutatja be.

A kutatomunka teljes mértékben személyre szabott €s a témavezetd iranyitasa
alatt folyik. Az egyéni munka kereteit a tanulmanyi rend, benne a kreditrendszer
hatdrozza meg, amelyet a masodik rész foglal dssze.



A Doktori Iskola kutatasi-képzési terve

Oktataselmélet

Programvezet6: Csapé Bené, DSc

A képzési program adltalanos keretei

A képzési program az iskolai tanitds és tanulds kutatdsi problémadinak tagabb
kereteivel és f6 témakoreivel ismerteti meg a hallgatokat. Az elméleti felkészités fleg a
kognitiv fejlédéssel, a képességek kutatdsaval, a deklarativ és proceduralis tudas
kapcsolataval, az iskolaban elsajatitott tudas szervezddésével, a tudas alkalmazasaval, a
problémamegoldassal, a transzferrel, az iskolai tanulasi-tanitasi folyamatokkal
kapcsolatos kérdéseket foglalja magaban.

Kutatasi témakat elsOsorban két teriileten, az iskoldban elsajatitott tudas
mindségének és szervezddésének vizsgalata, valamint a tanitas-tanulds modszereinek,
hatékonysaganak fejlesztése terén kinal fel. Az iskolaban elsajatitott tudas vizsgalatanak
két 6 modszertani kerete alakult ki. Egyrészt nagyobb mintan végzett keresztmetszeti
felmérésekkel lehetéség van a kiilonbozo készségek ¢és képességek fejlodési
folyamatainak leirdséara, feltérképezésére. Az elmult években tobb ilyen képesség
fejlodési folyamatainak felmérésére keriilt sor. Masrészt kisebb mintakon elvégzett, sok
valtozora kiterjedd felmérésekkel lehetdség kinalkozik az Osszefiiggésék sokoldalt
elemzésére. Az iskolai tanitasi-tanulasi folyamatok moddszereinek fejlesztése,
hatékonysaganak javitasa terén els@sorban az iskoldban végzett fejlesztd kisérletek
johetnek szamitasba, melyek modszertani keretei, technikai az intézetben ugyancsak
kialakultak.

A doktori programban dolgoz6 hallgatok munkaja a SZTE Neveléstudomanyi
Intézete mellett miikodé MTA-SZTE Képességfejlodés Kutatocsoport, valamint
Oktataselméleti Kutatocsoport kutatdsathoz is kapcsolodhat. A Kutatocsoportok
munkatarsai kozremiikodnek a doktori program képzési és kutatasi feladatainak
megoldasaban. Az utobbi években pedig német, luxemburgi és finn kollégak is
bekapcsolddtak a doktori iskola munkéjaba.

Fontosabb kutatasi temak

1. A képességek fejlodése €s fejlesztése

Az 1990-es évek végén szamos képesség és készség felmérésére sor Kertilt,
nagyrészt orszadgos reprezentativ mintdkon, keresztmetszeti adatgyiijtési technikat
alkalmazva. A képességek nagyobb mintakon torténd felmérését minden esetben az
adott képesség elméleti tanulmanyozasa, szerkezetének leirasa, az iskolai tanulasban és
a tudas alkalmazasdban betoltott szerepének elemzése, majd kisebb mintdkon végzett
pilot-study jellegli vizsgalatok el6zték meg. A felmért fontosabb képességek ¢és
készségek példaul a kombinativ, a rendszerezési €s a logikai képesség, az induktiv
gondolkodés, a szoveges feladatmegoldd készség és a mértékvaltas valamint a
kiilonboz6 idegen nyelvi készségek. A képzési program keretében hasonld készségek és



képességek meghatarozasara, értelmezésére ¢és a fejlodési folyamatok felmérésére
keriilhet sor.

(a) A kordbbi vizsgalatok kiterjesztése: 1) teriiletek, tantargyak és életkorok
vizsgalata, ujabb kontextusban, a hattérvaltozok szélesebb korének elemzésével.

(b) A komplex problémamegoldas képességének vizsgalata tovabbi életszeri
helyzetekben, az iskolaban elsajatitott tudas és a problémamegoldas kapcsolata, a
transzfer részletes elemzése, a kontextus ¢és a strukturdlis tényezdk szerepének
vizsgalata.

(c) A wvéletlennel, a valdsziniiséggel és a bizonytalansaggal kapcsolatos
gondolkodas vizsgalata, a korrelativ és valosziniiségi gondolkodas fejlédése, a
gondolkodas hibai, naiv altalanositasok és tévképzetek a korrelativ gondolkodasban,
valdszinliségi folyamatok megértése, reprezentacidinak lehetdségei a természet- és
tarsadalomtudomanyi tantargyakban.

(d) A matematikai gondolkodas fejlédésének kritikus pontjai, a gondolkodas
fejlesztésének  lehet6ségei a  matematika-tanitas  Gjabb  hangsulyvalasaival
Osszefliggésben. A szoveges feladatmegoldas szerepe a realisztikus matematikai
modellezés keretében, a belatas (heurisztika), az algoritmikus gondolkodas, a tanuldk
gondolkodasi stratégidinak fejlodése.

(e) Az olvasasi készség fejlodése, az olvasas eldfeltételeinek elemzése, az 6voda-
iskola atmenet tanulmanyozasa, uj méréeszkozok kidolgozasa.

(f) Az induktiv és az analogias gondolkodas szerepe egyes tantargyak tanulasaban.
Analogidk ¢és izomorf problémak, az analdgidk szerepe a tudas tobbszords

crer

2. Az iskolaban elsajatitott tudas szervezddése, mindségének jellemzése

Az elmult években tobb egymdast kovetd koncentralt vizsgalat irdnyult az
iskolaban elsajatitott tudas mindségének, alkalmazhatosaganak mérésére alkalmas
eszkozok (a természettudomanyi tudas alkalmazasa, természettudomanyos tévképzetek,
matematikai megértés, irasbeli szovegalkotas, torténelmi gondolkodas, kritikai
gondolkodés, valdszinliségi gondolkodas, komplex problémamegoldas, bizonyitési
képesség, kovetkeztetési sémak) kidolgozasara, majd az empirikus elemzésekre.

A PhD képzés keretében végezhetd kutatdsi témak mindenekel6tt a kovetkezd
tertiletekre terjedhetnek ki.

(@) A tartalmi tudas szervezOdésének sajatossagai, a fogalomfejlodés, fogalmi
megértés, fogalmi valtds tanulmanyozisa a természet- ¢és tarsadalomtudomanyok
néhany kiemelt, kozponti jelentdségii teriiletén. A szemantikus reprezentacio, a
tobbsz0Ords reprezentacio lehetdségei €s szerepe a megértés elmélyitésében.

(b) Az iskolai teljesitmények ¢és az azokat befolyasold affektiv tényezdk
kapcsolata (példaul a teljesitménymotivacio, az elsajatitasi motivacio, az 6nszabalyozo
tanulés, az attribuciok, az énkép).

3. A képességek iskolai fejlesztése

A korabbi kutatdsi programok keretében sor keriilt a miiveleti gondolkodas
kiilonbozd Osszetevdinek és az analogias gondolkodasnak a fejlesztésére. Megtortént a
tartalomba agyazott képességfejlesztés elméleti kereteinek €s gyakorlati modszereinek
kidolgozasa. Elindultak a kisérletek a kritériumorientalt képességfejlesztés terén. A
doktori képzés keretében a jeloltek szamara idealis kutatasi téma egy-egy tananyagba
agyazott fejlesztd program kidolgozasa és kisérleti kiprobalasa.



(a) Tobb, els6sorban az anyanyelvhez (olvasas-szovegértés, irasbeli
szovegalkotas), a logikai-matematikai miiveletrendszerhez, az induktiv és az analogias
gondolkodashoz, illetve egyes tantargyakhoz — matematika, kémia, fizika, bioldgia,
torténelem, idegen nyelvek — kapcsolodo teriileten keriilhet sor a tartalomba agyazott,
illetve a kritériumorientalt fejleszté modell alkalmazasara, hatékonysaganak
Kiprobalasara.

(b) A fejlodésben lemaradd tanulok képességeinek fejlesztése. A hatranyos
helyzetii csaladokbol, ingerszegény kornyezetbdl kikeriild tanulok célzott, nagyrészt
individualizalt, felfelé nivellalo hatast, komplex fejleszté programjainak kidolgozasa, a
programok  kisérleti kiprobalasa, hatékonysdganak bemérése. A reziliencia
tanulmanyozasa, a hatranyos helyzet mellett magas teljesitményre motivalo iskolai
kornyezet azonositéasa, fejlesztése.

(c) A specidlis nevelési igényli tanulok fejlddésének vizsgalata és fejlesztésének
lehetdségei.

4. Az elsajatitott tudas mindségét €s a tanulashoz valo viszonyt javité modszerek

Az el6z0 kutatasok keretében egyrészt sor keriilt a tudds mindségével kapcsolatos
problémak feltdrasara, masrészt tananyag kozvetitésének ¢€s a gondolkodasi képességek
fejlesztésének integralasara. Sziikség van tovabbi olyan kutatdsokra, iskolai tanulasi-
tanitasi modszerek kifejlesztésére, amelyek egyrészt javitjak a megértést és a tudas
alkalmazhatdsagat, masrészt a fejlesztik a motivéciot, erdsitik a tanulas affektiv
tényezoit.

(a) Tovabbi modszerekkel lehet bdviteni a kiillonb6zd oktatasi célok integralt
megvaldsitasara iranyuld iskolai kisérleteket. Ilyenek példaul a Problem Based
Learning és a Content Based Language Learning. Mindegyiket szamos tantargyban ki
lehet probalni. A tudas mindségében bekdvetkezett valtozasok mérésére fel lehet
hasznalni a korabban kidolgozott mérdeszkozoket.

(b) A tanulads-szervezés megvaltoztatisa a tudds mindsége és a tanuldshoz vald
viszony javitasa érdekében. A fogalmi térképek hasznalata, a metakognitiv effektusok,
az egyéni és csoportos projektek modszere, a csoport-munka, a kooperativ tanulds, a
megtanito stratégidk, a differenciacid €és az individualizacid alkalmazasa az emlitett
célok megvalositasa érdekében. Fejlesztd programok kidolgozasa, kisérleti kiprobalasa.

(c) Az 0y tudaskoncepciokra €piild, konstruktivista szemléletii, a tudds mindségét,
a tantargyi attitlidoket és a tanuldshoz vald Aaltalanos viszonyt javitd taneszkozok
(tankonyvek, multimédias eszk6zok) kidolgozasa, kisérleti kiprobalasa. A taneszkozok
ilyen szempontu fejlesztésével és elemzésével kapcsolatos elméleti keretek és technikak
kidolgozasa és alkalmazasa.

5. Zenei nevelés

A kutatasi témahoz az egyetem két mithelyének kialakuld egytittmiikodése teremt
keretet. Az egyetem zenemiivészeti karan folyd miivészképzeés, miivésztanar képzés
hatterében jelentds zenepedagdgiai tapasztalat halmozddott fel. Masrészt a pedagdgiai
értékeléssel foglalkozd kutatdi mithely vizsgalatainak spektrumaban megjelent a zenei
képességek felmérése. E két kutatasi tradicio egyiittmiikddésébdl fontos tovabbi kutatasi
tertiletek indulhatnak ki.

(@) A zenei képességek fejlodése, méréeszkdzok kidolgozasa. A technologia-alapt
mérés lehetdségei, mérdeszkozok kidolgozasa és kiprobalasa, az online tesztelés
alkalmazdsa az 6vodatol a kdzépiskolaig.



(b) A hangszeres képzés és a zenei nevelés kapcsolata.
(b) A zenei képességek vizsgalata a zenemiivészeti kozoktatasban.
(c) A zenehallgatas hatasanak vizsgalata devians fiatalok korében.



Neveléselmélet

Programvezet6: Zsolnai Aniké, Dr. habil

A képzési program adltalanos keretei

A képzési program fokuszdban a nevelés interdiszciplindris vizsgalata all. Az
utobbi évtizedek gyokeres valtozast hoztak az ember mint szocialis 1ény megismerése
terén. Az ezzel foglalkoz6 tudoméanyos diszciplindk 4ltal (huménetologia,
szocialpszichologia, nevelésszociologia, idegélettan) szamos olyan eredmény sziiletett,
amelyek nélkiilozhetetlenek a neveléstudomanyi kutatdsok szaméra. A pedagodgia az
alakithatosag és a fejlesztés lehetdségeire fokuszal, s mint a segité szakmak csoportjaba
tartozo, a nevelést segito €s fejleszto tevékenységként definidlja. E korszer értelmezés
viszont csak az interdiszciplinaritas jegyében lehetséges, igy a program alapvetd képzési
funkcidja, hogy a doktori iskola hallgatéi szdmara lehetévé tegye a nevelés
problémakdreinek  széles  1atokorli  szocidlpszicholdgiai,  nevelésszociologiai,
humanetologiai, idegélettani, neveléstudoméanyi megalapozasat az elmélet és az
empirikus kutatds szempontjabol egyarant.

Kutatasi témakat elsOsorban harom teriileten, a szocialis és az érzelmi
kompetencia fejlodésének vizsgilata, az ezek alakuldsaban fontos szerepet jatszo
pedagogiai és iskolai kotddések kutatasa, valamint az érzelmi €s szocidlis tanulas
modszereinek, hatékonysaganak fejlesztése terén kindl fel. Ezek mellett a neveléssel
kapcsolatos tagabb témakorok, példaul teacher as professional helper — teaching as
helping behaviour; a tanulasi motivacio és a szocialis kornyezet kapcsolata; az erkdlcsi
fejlodés és fejlesztés; az iskolai értékkozvetités komplex vizsgalata szintén részét
képezik a kutatdsi programnak.

A képzési program a Neveléstudomanyi Intézet mellett szoros egyiittmiitkodésben
all a Szegedi Tudomanyegyetem két masik intézete, a Pszichologiai Intézet és a
Magatartastudomanyi Intézet, valamint a Szocidlis Kompetencia Kutatdcsoport altal
koordinalt kutatasokkal.

Fontosabb kutatasi temak

1. A szocidlis viselkedés fejlodését befolyasold tényezdk

A szocidlis viselkedést a szocidlis kompetencia iranyitja, amely sokféle
komponens  (képességek, készségek, motivumok ¢és ismeretek) bonyolult
kolcsonhatasrendszere. Mitkddésének hatékonysaga vagy elégtelensége meghatarozo
egész ¢letiinkre, hisz az emberi 1ét alapja a tarsas viszonyrendszer. A szocidlis
kompetencia fejlodését szamos tényezd befolyasolja.  Ezek kozé tartozik az
intraperszonalis (pl. eltérd kognitiv és nyelvi képességek, kiilonb6z6 temperamentum)
¢s az interperszondlis tényezok (pl. mikro- és makrokulturdlis kozeg, csaldd, iskola,
kortarsak) csoportja. E tényezdk egyiittes hatdsa altal zajlik le az a tanulasi folyamat,
amely sordn a szocidlis viselkedés kialakul. Eddigi vizsgalataink az interperszonalis
tényezOk kozé tartozd csaladi hatasok szerepére iranyultak. A képzési program
keretében hasonl6 vizsgalatokra keriilhet sor az intraperszondlis és az interperszonalis
tényezok korében, illetve ezek kdlcsonhatasrendszerére vonatkozdan.



2. A szocialis készségek és képességek fejlodése

Az 1990-es évek kozepétdl megkezdtiik a szocidlis készségek és képességek
feltérképezését foként keresztmetszeti adatgyljtési technikat alkalmazva. A képességek
¢és készségek felmérését mindig az adott képesség, ill. készség elméleti tanulméanyozasa,
szerkezetének leirasa elézte meg. Az eddig felmért fontosabb képességek és készségek
a szocialisprobléma- megoldd képesség, a szocidlisérdek-érvényesité képesség, a
konfliktusmegoldasok soran alkalmazott szocialis készségek. A képzési program
keretében hasonld készségek ¢és képességek meghatarozasara, értelmezésére és a
fejlodési folyamatok felmérésére keriilhet sor.

3. Az érzelmi készségek ¢€s képességek fejlodése

A szocialis interakcidban az érzelmek megfeleld kifejezése alapvetd. Az érzelmek
felismerése €és megértése az érzelmek altal kozvetitett informaciok dekodolasat és
értelmezését, az érzelmek szabalyozédsa pedig a kiillonbozo tartalmu és intenzitast
érzelmek kezelését, iranyitasat jelenti. Keresztmetszeti vizsgalatok keretében
megkezdtik az érzelmek felismerésének ¢€s kifejezésének mérését oOvodas- ¢és
iskolaskorti gyerekek korében. A Kképzési program keretében a kiilonbozé érzelmi
készségek és képességek meghatarozasara, értelmezésére és a fejlédési folyamatok
felmérésére nyilik lehetdség. Ugyancsak megfeleld kutatasi téma lehet annak kutatasa,
hogy a kiilonboz6 érzelmi képességek ¢s készségek fejlettsége miként hat a szocialis
viselkedés fejlédése.

4. A szocialis és az érzelmi készségek, képességek dvodai és iskolai fejlesztése

Az 1980-as években jottek létre az osztalyszintli, preventiv célu fejlesztési
programok, amelyek az 1990-es évektdl tulnyomorészt tobbdimenzidssa (kognitiv,
affektiv teriiletek egyiittes fejlesztése) valtak. A nem tantargyi tartalmakba agyazott
direkt fejlesztés mellett megjelentek az indirekt, a tantargyi tartalmakat figyelembe vevo
programok is. Jelenleg Magyarorszagon viszonylag kevés fejleszté programmal és azok
kidolgozasat segitd koncepcioval rendelkeziink, igy a doktori képzés keretében a
jeloltek szamara fontos kutatasi téma egy-egy direkt, ill. tananyagba agyazott fejlesztd
program kidolgozasa és kisérleti kiprobalasa.

5. Pedagogiai és iskolai kotddesek

A korai kotéddés-kapcsolatok és a késdbbi szocidlis viselkedést Osszevetd
tanulmanyok és vizsgalatok sok bizonyitékkal szolgalnak arra nézve, hogy az egyén
szocidlis és érzelmi fejlédése folyamatos csecsemdkorban, kisgyermekkorban és
ovodaskorban, ami legféként az anya-gyermek kozotti kotddés eredménye. Bar az
ovodaban ¢és az iskolaban 1étrejovo kotddések is befolyassal vannak a gyerekek szocidlis
¢és érzelmi fejlodésére, az ezzel foglalkozo kutatasok szama joval kevesebb az elébbi
tertilethez képest.

Az iskolai kotodeések vizsgalatara hazdnkban eddig kevés kutatds véllalkozott, s
kiilondsen igaz ez a pedagdgushoz vald kotddésre. Mig nemzetkozi téren az utdbbi két
évtizedben szadmos vizsgalat tortént ezen a teriileten, a hazai vizsgalatok csak
érintdlegesen foglalkoztak eddig a pedagdgus-tanuld kozotti kotédéssel. Fontos kutatasi
téma annak feltérképezése, hogy kiilonbozo ¢€letkorokban ezek a kapcsolatok milyen
hatdssal vannak a gyerekek osztalyban elfoglalt helyzetére, tarsas kapcsolataik
alakulasara, tanuldsi motivaciojara, tanulmanyi teljesitményére.



Pedagogiai értékelés

Programvezeté: Vidakovich Tibor, Dr. habil

A képzési program dltalanos keretei

A pedagogiai értékeléssel, a tudasszint- és képességmérésekkel kapcsolatos hazai
kutatasokban, fejlesztésekben a SZTE (kordbban JATE) Neveléstudomanyi Intézete
évtizedek oOta meghatarozo szerepet tolt be. Az 1960-as évek végén elséként itt indult
meg a sztenderdizalt tudasszint- és készségmérd tesztek, feladatbankok kifejlesztése,
publikéléasa, az ezzel kapcsolatos mérésmetodikai problémakorok rendszeres vizsgalata.
Az 1980-as évektdl a képességvizsgalatok, illetve a tudas szerkezetének feltarasa, a
diagnosztikus  jellegli, az oktatadsi innovaciot segitd értékelési forméak és
eszkozrendszerek kidolgozasa is innen indult el.

A kilencvenes évek elejétdl a pedagodgiai értékelés, tesztelés szerepe jelentdsen
megnovekedett. A kimenetszabdlyozds erdsodése, az orszagos értékelési és
vizsgarendszer jelenleg folyamatos fejlesztése egyre tobb, magas szintli értékelés- és
tesztelés-modszertani felkésziiltséggel rendelkezd szakember munkdjat igényli. Az
igényekre és az érdeklédésre jellemzO, hogy az orszagos szakért6i listakon igen
nagyszamu, pedagogiai értékelési feladatok megoldasara vallalkozo szakértd szerepel.
Az ¢értékelési szakértdk irdnti igények kielégitése céljabol indult el a pedagdgiai
értékelési szakértd szakirdnyl tovabbképzés, melynek keretében évente kb. 50 hallgato
szerez ilyen jellegli képesitést. E képzési forma 2010-ben jelentésen megujult és
kiboviilt, a pedagodgiai értékelési és kutatdtanari feladatokra felkészitd szakiranyu
tovabbképzési szakok négy kiillonbozo teriiletre specializalodtak.

A szakértdi, fejlesztdi szint mellett azonban a teriilet miiveldinek kutatoi szintli
képzésére is sziikség van. A neveléstudomanyi doktori iskola pedagdgiai értékelési
programja ezt az igényt kivanja kielégiteni. A képzés keretei kozott a hallgatok
megismerkedhetnek a pedagdgiai mérés és tesztelés legfontosabb elméleti és gyakorlati
ismereteivel, elsajatithatjdk a mérés-tesztelés kutatdsmodszertani alapjait, az
eredményelemzés statisztikai €s szamitogépes eszkozeit. Az alapozd tanulményokat
kovetden a hallgatok a tudasszintmérések, a képességvizsgalatok, illetve a
tesztelméletek kiilonbozd alkalmazasi tertileteire specializdlodhatnak.

Az elézdekben részletezett igények kielégitése érdekében az Intézetben mar
meglevd pedagogiai értékelési, tesztelméleti kurzusok boviiltek, uj kurzusok jelentek
meg, melyek tematikdja, tananyaga jelentés mértékben tamaszkodik a mintegy harom
évtizedes tanszéki kutatdbmunka soran feltart ismeretekre, eredményekre. Az elméleti €s
gyakorlati képzés mellett a kutatdsokba valo bekapcsolodas lehetdséget ad arra, hogy a
doktori iskola hallgatéi az empirikus vizsgalatok modszereit a gyakorlatban is
tanulmanyozhassak, és 6nallé empirikus kutatdsokat is folytathassanak.

A pedagogiai értékeléssel, teszteléssel kapcsolatos kutatasi témakban hosszabb
ideje létezik egylittmiikddés az egyetem, valamint holland és amerikai értékelési és
vizsgakozpontok kozott. Az egyilittmitkodés eredményeképpen a hazai vizsgareformok
vagy a rendszerszintli vizsgalatok tervezése, a mérési adatok elemzése soran
felhasznalhatok a masutt mar kidolgozott modszerek és egyes esetekben az elemzéseket
segitd szamitogépes programcsomagok is. Az Oktataselmeéleti Kutatocsoport keretében
2009-ben elindult egy online diagnosztikus tesztrendszer kidolgozasara iranyuld



program, amely a PhD hallgatok szamara a pedagogiai értékelés terén is sokféle kutatasi
lehetdséget kinal.

Fontosabb kutatasi temak

1. Klasszikus és modern tesztelméletek és pedagdgiai alkalmazéasaik

A nyolcvanas évektol elséként a hazai pszichologiai kutatasokban jelentek meg a
modern tesztelméleti modellek alkalmazasara iranyuld kisérletek. Néhany egyetemi,
illetve fejlesztd intézetben, ezek kozott a SZTE Neveléstudoményi Intézetében és a
korabban miikodé Kiss Arpad OKSZI Ertékelési és Mérési Kozpontjaban méar a modern
tesztelméleti eljarasok pedagogiai alkalmazasa is megkezdddott. Az ezzel kapcsolatos
kutatasok az értékelés, a tesztelés uj, Magyarorszdgon eddig nem vagy kevéssé
alkalmazott eljarasainak feltarasat ¢és a pedagogiai vizsgalatokban, elsdsorban a
tudasszint- és képességmérésekben vald felhasznalhatésaganak vizsgalatat célozzak. Az
elemzésmetodika 1j modszereinek alkalmazasaval az eddigieknél jobban alkalmazhato
modelleket kaphatunk a tudasszintmérésekhez, tuddsstruktura-vizsgalatokhoz, valamint
a képességek (példaul a gondolkodési, anyanyelvi, matematikai képességek)
fejlédésének, szerkezetének vizsgalatdhoz is.

2. Feladat- és tesztrendszerek fejlesztésének és alkalmazasanak problémai

A pedagogiai értékelés, tesztelés teriiletén a legigényesebb gyakorlati
alkalmazasok egyike a feladat- és tesztbankok fejlesztése, melynek az elméleti és
modszertani alapjai ugyan mar régdta ismertek, azonban a pedagégiai alkalmazdsok
érdekében ezek tovabbfejlesztésére van sziikség. Kutatasi teriiletként elsésorban a
tesztek, tesztvaltozatok ekvivalencia-problémai érdekesek, melyek magukban foglaljak
a tesztvaltozatok validitas-vizsgalatait, és ennek keretében az altaluk lefedett tudas- és
képességstruktiurak stabilitasanak kérdéseit is. A feladat- ¢és tesztrendszerek
hagyomanyos, a norma-orientalt tesztelési modellre épiild fejlesztése mellett érdekes €s
fontos kutatasi teriiletet jelentenek a kritérium-orientalt és a struktura-orientalt
rendszerek fejlesztése soran felmeriild kérdések, mint példaul az ekvivalencia
értelmezése, az ekvivalens feladat- €s tesztvaltozatok kialakitasa, fejlesztése.

3. A diagnosztikus pedagogiai értékelés €s iskolai munka innovacidja

Az oktatési rendszer, az iskolai munka folyamatos fejlesztésében, megujitasaban
kulcsszerepet tolthetnek be a pedagdgiai értékelés, tesztelés diagnosztikus modszerei. A
diagnosztikus értékelés mind a tantargyi tanitas-tanulds, mind pedig a képességfejlesztés
és -fejlodés szabalyozasaban, a tennivalok tervezésében hatékonyan segitheti a
dontéshozok, a pedagdgusok munkdjat. A diagnosztikus értékelés modellje és altalanos
modszerei az Intézetben folyd kutatasok eredményeképpen mar kialakultnak
tekinthetdk, azonban a gyakorlati alkalmazasok érdekében jelentds adaptacios
munkakat, ezek keretében ujabb kutatasokat is el kell végezni. Ezek magukban foglaljak
a tudas- és képességrendszerek feltarasanak modelljeivel, modszereivel, a diagnosztikus
elemzést lehetévé tevd feladatirasi és tesztszerkesztési modszerekkel, valamint a
diagnosztikus elemzések statisztikai eszkozeivel ¢és eljarasaival kapcsolatos
vizsgalatokat is.

4. A hozzaadott érték értelmezése és meghatarozasanak lehetdségei az oktatasban
Az oktatds hatékonysdganak kérdései az utdbbi években ujra a szakmai
kozvélemény érdeklodésének kozéppontjaba keriiltek. Ezen beliil az egyik



legérdekesebb kérdés az egy-egy iskola vagy egy-egy pedagdgus miikodésének,
munkajanak tulajdonithaté valtozasok, a pedagogiai hozzdadott érték vizsgalata. Bar
régi igény, hogy az eredményvizsgalatok ne csak a kibocsatott tanulok teljesitményeit,
hanem az iskolaba bekeriilok személyes és kornyezeti adottsagait, ezen kiviil a
pedagogiai munka személyi €s targyi feltételeit is vegyék figyelembe, ennek modszerei
sokdig nem voltak altalanosan ismertek, €s a gyakorlati megvalositas eszkozei még ma
sem tekinthetok megfeleléen kidolgozottnak. Ennek koszonhetéen a témakorben
szamos kutatasi feladat var megoldasra, mint példaul a hozzaadott érték értelmezésének
nemzetkdzi és hazai tendenciai, alternativai, a meghatdrozasa soran figyelembe vehetd
hattértényezok ¢és értékelésiik modszerei, illetve a hozzaadott érték kiszamitasanak
lehetdségei.

5. A vizsgék, a vizsgaztatas elmélete és gyakorlata

A hazai vizsgarendszer fejlesztése (01 érettségi kidolgozasa, a felvételi eljarasok
reformja) szadmos értékelés- és tesztelésmodszertani kérdést vet fel. A kozponti
jelentéségli  problémak kozé tartozik példaul a vizsgatesztek reliabilitasanak,
validitasanak ¢és ekvivalencidjdnak kérdése. Az évek Ota rendszeresen végzett
felmérések eredményeit felhasznald kutatasok segithetik a vizsgaztatasi eljarasok
megfeleld szintli reliabilitdsdnak kialakitdsat, validitasanak vizsgdlatdt. A kutatdsok
elokészithetik a vizsgaanyagok 0j szemléletli fejlesztését, az értékelés 0j modelljeinek
kialakitasat is. Uj tesztfejlesztési, tesztértékelési modszerek dolgozhatok ki példaul az
anyanyelvi és idegen nyelvi, a matematikai és a természettudomanyi teriileteken.
Szintén fontos kutatisi téma lehet a szobeli és gyakorlati produktumok (példdul a
vizualis kulttra vizsgak projektjei) zstirizéssel torténd értékelése.

6. Rendszerszintll vizsgalatok: a nemzetk6zi €s hazai mérések €s az oktatas fejlesztése
Az évtizedek ota folyd nemzetkdzi Osszehasonlitod vizsgalatok (az 1EA, illetve az
OECD szervezésében végzett felmérések) szamos eredménye ad lehetdséget a hazai
oktatds problémainak elemzésére. A haromévenként elvégzett PISA-felmérések
eredményeinek az oktatasi rendszer atalakitasaval kapcsolatos dontések fontos forrasai
lehetnek, ugyanakkor az adatok elemzése, az eredmények értelmezése specialis
szakértelmet igényel. A nemzetkdzi mérésekkel parhuzamosan folyé hazai felmérések,
kutatasok ugyancsak szadmos fontos adatot szolgéltattak a hazai oktatdsi rendszer
fejlesztési irdnyainak meghatirozasdhoz. A teriilettel kapcsolatos tovabbi kutatasok
kiterjedhetnek az Osszehasonlitdo vizsgdlatok modszertani elemeire, a kiilonb6zo
tarsadalmi-kulturdlis hatteri tanuldocsoportok, a kiilonb6zd korcsoportokban, a
kiilonb6z6 idOpontokban felvett adatok kozotti dsszehasonlithatosdgot lehetdve tevd
értékelési-tesztelési modszerekre éppuigy, mint a vizsgalatok eredményeinek az oktatasi
rendszer szerepldihez és a dontéshozokhoz valo visszacsatolasnak kérdéseire is.
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Informacios és kommunikacios technologiak az oktatasban

Programvezet: Molnar Gyongyvér, Dr. habil

A képzési program dltalanos keretei

Az informatika, mint miveltségteriilet a kozoktatasban széles korben a
multimédias alkalmazasok megjelenéséhez kotddik. A teriileten a hatvanas és hetvenes
években folyt pedagogiai kutatasok a szamitogépes programozas elsajatitdsanak
kérdéseivel foglalkoztak ¢és sziik szakkozonséget érintettek. Az informacids és
kommunikécids technologidk (a tovéabbiakban roviditve: IKT) tomeges iskolai
megjelenésével az 1980-as évek elejétol megkezdddtek a szamitastechnikai eszk6zok €s
az Internet pedagogiai alkalmazasat vizsgald nagyszabasu kutatasok. Programunk ezek
eredményeit értékelve készit fel az IKT optimalis pedagdgiai alkalmazasat segité méro-
értékeld és innovalo-fejlesztd munkara.

A képzési program az IKT oktatassal kapcsolatos négy, alabb részletezett nagy
problémateriiletét oleli fel. Kiemelt témank lesz (1) az informatikai kompetencia
fejlodése és fejlesztési lehetdségei, (2) az IKT-s eszkdzok oktatasba valod integralasanak
kérdései (3) a specidlis tanuldi csoportok szamitogéppel segitett tanitasdnak kérdései és
végiil (4) az online adaptiv tesztelés megvalositasanak problémakare.

Az elméleti felkészités kiterjed a tudésalapt tarsadalom altal felallitott 4 igények
¢s megoldasuk, illetve szociologiai és tudomanyfilozéfiai kérdések targyalasara, bevezet
a multimédias eszkozok vizsgalatdnak technologiai, pedagdgiai pszichologiai és
esztétikai moddszereibe, bemutatja az oktatdsi informatika mintegy harom évtizedes
torténetének neveléstudomanyi szempontbol érdekes csomopontjait és nemzetkdzi
attekintést ad a szamitogéppel segitett tanitas €s tanulas, valamint az Internet oktatasai
alkalmazasairol.

A képzési program gyakorlati részében fontos szerepet kapnak a korszerii oktatd
szoftverek, 0 hardverek és IKT kornyezetek megismerése €s elemzése. A hallgatok az
informatikai eszkozokkel vald gyakorlati munka sordn technikai jartassaguk
elmélyitésével parhuzamosan a szoftverek tervezésének elméleti és gyakorlati
kérdéseirél is attekintést kapnak. A szamitogéppel segitett tanitds és tanulds
modszereirdl szold kutatasi irodalom és képi dokumentumok megismerése mellett
iskolalatogatasok segitségével gyakorlati tapasztalatokat szerezhetnek az informatikai
eszk6zok hatasarol kiilonbozoé pedagogiai kultiraja iskoldk oktatdsi és kommunikacios
modszereire.

A program eldadasait hallgatdink nyelvtudasdhoz alkalmazkodva angol és német
nyelven (is) kinaljuk, hogy a képzés soran a szakteriilet ismeretanyagat a publikaciok és
tananyagok eredeti nyelvein dolgozzuk fel. A teriilet sajatossdgait kihasznalva
videokonferencia alkalmazasaval kiilfoldi  vendég-oktatok és  szakértdk is
bekapcsolodnak a képzésbe, tovabba a hallgatoknak is lehetdségiik nyilik kiilfoldi
hallgatétarsaikkal valod kollaboraciora. A kurzusok lehetdséget adnak hallgatdinknak
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arra, hogy sajat képzésiik soran szerezzenek tapasztalatokat az e-learning technologiak
felséoktatasi alkalmazasairol.

Fontosabb kutatasi temak

1. Az informatikai kompetencia fejlddése és fejlesztési lehetdségei

Ehhez a témakorhoz soroljuk a kreativitas vizsgalatat az 1 médiumokban, melyek
feliilirjak az irdsos és képi kifejezés fejlodésérdl és fejlesztésérdl alkotott korabbi
modelljeinket. A 21. szdzad tudas tarsadalmaban a digitalis irdstudas fejlettsége
vizsgélatanak relevanciajat mutatja, hogy a 2003-as OECD PISA felmérésben és a
verbalis, illetve vizualis alkotdo ¢és befogadd képesség nemzeti €s nemzetkozi
vizsgalataiban is helyet kapott. A hallgatoknak ebben a témakdrben képességvizsgalati,
oktatas- €s neveléselméleti kutatasi témakat egyarant ajanlunk. A képességvizsgalati
teriileten az informatikai kompetencia 0sszetevoit, a szamitdgéppel segitett oktatasi és
¢letkdrnyezetek kornyezet hasznalatdhoz sziikséges készségek és képességek fejlodését,
a géppel segitett tanulast eldsegitd vagy akadalyozé személyiségjegyeket és az eszkozok
hasznalataval végzett képesség-fejlesztést vizsgaljuk. (Pl. a térszemlélet, a vizualis
memoria és a pszichomotoros koordinacio fejlesztése digitalis eszkozokkel.)

A nevelés- ¢és oktatdselméleti kérdések kozott a szamitogéppel segitett tanitds és
tanulds pedagdgiai modelljeinek elméleti kereteit dolgozzuk ki és kapcsoljuk Ossze
kortars és torténeti modellekkel. Ebben a kérdéskorben vizsgaljuk az egyes kultirékat és
szubkultarakat jellemzé IKT technikakat és pedagogiai eljarasokat s ezek kapcsolatat
hagyomanyos oktatasi modszerekkel, illetve a kulturalis kdrnyezetek sajatossagaival.
(PI. a szamitogéppel segitett kommunikacio sajatossagai a tavol-keleti, dél-europai vagy
magyarorszagi roma kozosségekben.) Ebben a témakorben szeretnénk foglalkozni a
biologiai nem, az életkor €és a kulturdlis mili¢ hatasaval az informatikai kornyezetben
nyujtott tanulsi teljesitményre, de ide tartoznak a nemzeti és nemzetkdzi informatikai
képesség-vizsgalatok, iskolai esettanulméanyok is. Ebben a témakorben hallgatoinkat
lehetdségeink szerint bevonjuk a hazai €és magyar részvétellel zajlé nemzetkozi
informatikai  képességvizsgalatokba. Megismerhetik a nemzetkdzi tesztek ¢és
feladatsorok Osszeallitasanak problémait, részt vehetnek az adatgylijtésben, megismerik
a digitalis eljarasok szerepét az adatfeldolgozasban és az elemzésben.

2. Az IKT-s eszkozok (szamitogép, interaktiv tdbla, tablet PC, UMPC, PDA stb.)
oktatasba vald integralasanak kérdései  (hatékonysaguk, tananyagfejlesztés,
kompetenciafejlesztés, készség- €s képességfejlesztés, tdvoktatas stb.)

Ennek keretében torténnek meg a tanterv- és taneszkoz-elemzések, digitalis
tananyagfejlesztések, digitalis tananyagok hatékonysdganak mérése, tananyag-
visszacsatolas és eredményességi statisztika IKT kornyezetben, a tananyagfejlesztés
célcsoportvizsgalati hattere, interakciok szerepe és milkodése az e-learning kozegben,
valamint az informatikai kultira lakossagi hasznalata ¢és ennek oktatasi
konzekvencidinak vizsgalata. A teriilet kutatoi jelenleg kiemelt figyelmet forditanak az
IKT tantargykozi, integrald szerepére, azt vizsgalva, mely miiveltségteriileten milyen
szamitogéppel segitett tanitdsi modszerekkel és eszkozokkel lehet egyszerre
hatékonyabba tenni a szaktargyi oktatast, és fejleszteni az informatikai kompetenciat.
Az e-learning alkalmazasok, az elektronikus kornyezetekben kiilondsen hatasos
pedagogiai modszerek és eszkozok kidolgozasa és a tavoktatas elektronikus formainak
vizsgalata is ebben a témakorbe tartozik.
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A témakorrel kapcsolatos didaktikai kutatasi problémak feldlelik a magyar
kozoktatasban tanitott valamennyi tantdrgy szamitogéppel segitett tanitdsi modszereinek
vizsgalatat és iskolai kisérletekkel, mérésekkel kovetik nyomon az IKT eszkozok
hatékonysagat az egyes témakorok oktatasaban a képességfejlesztés, a tanulas és az
értékelés teriiletén. Ebben a témakdrben szeretnénk lehetdséget biztositani informatikai
oktatoeszkozok ¢€s oktatasi kornyezetek akciokutatassal kisért fejlesztésére hatranyos
helyzetli tanuldi kozosségekben illetve olyan oktatasi formakban, amelyekben az IKT a
fejlesztés adekvat eszkoze lehet. (Ilyenek pl. az Gsszevont tanulocsoportos altalanos
iskolak, melyekbdl Magyarorszagon 621 miikodik.)

3. A specialis nevelési igényl tanulok és az IKT kulttra

Ide tartoznak a biologiai nemek sajatos géphasznalati szokasait, attitidjeit,
képességfejlodési mintait tanulméanyoz6 vizsgalatok, melyeknek része a fiuk és lanyok
szamara kidolgozott fejlesztd programok és digitalis taneszkozok, illetve az Interneten
¢s a szakiizletekben megjelend szorakoztatd informatikai kindlat elemzése is. A teriilet
igen fontos témakdre a gyogypedagogiai alkalmazasok kidolgozésa és tesztelése, hiszen
a gyorsan fejlédd és személyre szabhatdan adaptiv informacids technoldgidk terapids
eszkozként valo alkalmazasi lehetdségei gyakorlatilag végtelenek. A specidlis igényli
tanulok sordba tartoznak a szocidlisan hatranyos helyzetli fiatalok, akik tanulési
elmaradasaikat az eddigi tapasztalatok szerint kompenzalhatjak az IKT médszerekkel.

4. Az online adaptiv tesztelés

Sor keriil az online értékelés és vizsgaztatds kornyezeteinek létezd példainak
adaptalasara, tovabbfejlesztésére és 1) pedagodgiai modelleken ¢és technikai
megoldasokon alapuld fejlesztésére. A tobbi alprogrammal szoros egyiittmiikddésben
multimédids  elemeket 1is hasznaldo  feladatok  kidolgozdsara, bemérésére,
paraméterezésére, ) plug-inok irdsara €s az online adaptiv tesztelés Magyarorszagon
valo elterjesztésére.

A doktori programunk e témakore talalkozéasi pontot nyljt az e teriilet irant
érdeklddd szociologus, pedagdgus, pszichologus ¢és informatikus végzettségll
kutatoknak, akikt6l remélheté a Magyarorszagon hianyteriiletnek szamitd specialis
pedagogiai teriiletekre iranyul6 informatikai kutatasok és fejlesztések végzése. Kiemelt
feladatunknak tekintjiik a szocidlis hatranyokkal kiizdé tanulok szamara
esélyegyenldséget biztositd informatikai alkalmazasok és a hozzdjuk kapcsolddod
pedagdgiai modszerek kidolgozasanak eldsegitését €s a diszfunkciok fejlesztésére
iranyuld, szamitogéppel segitett oktatasi eljarasok vizsgalatat.
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Egészségnevelés
(Az iskolaskoru népesség egészségfejlesztésével kapcsolatos kutatasok)

Programvezeto: Barabas Katalin, Dr. habil.

A képzési program dltalanos keretei

A képzési program az egészségkultira torténelmi vonulataval, az egészség mint
érték koronkénti véltozasaival, az egészségneveléstdl az egészségfejlesztés modern
elméletéig ismerteti meg a hallgatokat. Az elméleti felkészités, az egészségnevelés és
egészségfejlesztés  filozofiai, szociologiai, pszicholdgiai, pedagdgiai, etikai
vonatkozasait mutatja be, tovabba, azokat a modern fejlesztési modelleket (riziko,
protektiv), amelyek alapjan képesek lesznek a hallgatok, a komplex megkozelitéseket
alkalmaz6d hatékony munkéara. Nagy hangsulyt helyez a magyar populacid
egészségmagatartasat befolyasolo iskolai, tarsadalmi (csaladi, kdrnyezeti), kulturalis,
vallasi tényezdinek feltarasara.

Az eddigi kutatdsok bebizonyitottdk, hogy az egészségtudatos magatartas
kialakulasaban szamos tényez6 jatszik szerepet. A testi miikodésre és az egészségre
vonatkozo tudas mellett jelentOs szerepe van a beallitbdasoknak, a meggy6zddéseknek,
a tartésan hatod, kulturdlisan meghatdrozott magatartdsmintdknak ¢és a konkrétan
érvényesilld kornyezeti feltételeknek. A nemzetkozileg alkalmazott €s masutt
bizonyitottan hatékony egészségfejlesztési modszerek hazai adaptélasanak egyik fontos
feltétele a magyar népesség egészségtudatos magatartasat meghatarozo tényezok
részletesebb ismerete. Kutatdsi témdink keretében nagyrészt ezeknek a konkrét
tényezOknek a feltarasara vallalkozunk. Foglalkozni kivanunk tovabba azokkal az
¢letvitelbeli technikakkal, amelyek hatékonyak a természeti és tarsadalmi kornyezet
egészseg karosito hatasanak kivédésére. Ezen tényezok torténelmi kontextusba agyazott
vizsgalatat tervezziik. Masrészt az egészségnevelési, egészségfejlesztési programok
kialakitasanak, mikodtetésének, hatékonysag mérésének metodikdjat  feltaro
tudoményos munkat terveziink.

A Doktori Iskola keretében kialakuld kooperacid, lehetdvé teszi a
Magatartastudomanyi Tanulmanyi Csoport eddig végzett vizsgalati modszereinek ¢€s
eszkoztaranak kiterjesztését, nagyobb léptékll felmérések és kutatasi programok kozos
kivitelezését. A Neveléstudomanyi Intézetben folyo kutatdsok harom teriileten kinalnak
egyiittmiikddési lehetdséget. (a) A nagy, orszagos reprezentativ mintdkon végzett
felmérésekbe vald bekapcsolodas lehetdve teszi az egészségtudatos magatartast €s az
egészséges ¢€letmodot befolydsold tényezok kérddives vizsgalatat, a regiondlis és
tarsadalmi kiillonbségek feltarasat, az Osszefliggések elemzését. (b) A tudas
szervezddésével, alkalmazhatosagaval és a tévképzetekkel kapcsolatos vizsgalatoknak
az egészséghez fiz6d6 tudasra vald Kkiterjesztése lehetdvé teszi az emberi testtel, a
biologiai folyamattokkal és az egészségmegdrzéssel kapcsolatos naiv elgondolasok és
tévképzetek feltérképezését. (c) Az iskolai kisérletek, kiilondsen a halmozottan
hatranyos kornyezetbdl szarmazo tanulok korében végzett felzarkoztatdé programok
kiterjeszthetdek, hasonlo modon komplex egészségnevelési kisérleteket lehet végezni. A
Doktori Iskola pszichologus kutatoival vald egyiittmiikodés elsdsorban annak
vizsgalataban lehet hasznos, hogy a csaladi és a szocializacidés mechanizmusok hogyan
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befolyasoljak az egészségtudatos magatartas illetve az egészséget veszélyeztetd €letvitel
kialakulasat.

Fontosabb kutatasi temak

1. A kultira és egészség

A modern antropolégiai kutatasok nyilvanvalova tették, hogy az -effektiv
prevencié érdekében ismerniink kell egészségrol alkotott egyéni vélekedéseket, tovabba
azt, milyen hagyomanyok ¢élnek ma is, amelyek befolyasoljak az egyén egészséggel,
betegséggel kapcsolatos nézeteit, és reakcioit.

A PhD képzés keretében tobb feltard jellegh kutatasi téma végezheto.

(a) Az egészségrol alkotott elképzelések kulturdlis és torténelmi gyokereinek
feltarasa kiilonb6z6 életkort tanulok korében végzett vizsgalatokkal.

(b) Az egészséggel és az egészséges életmoddal kapcsolatos csaladi, nevelési és
tarsadalmi hatasok feltarasa kiilonbozd jellegii terepvizsgalatokkal.

(c) Ahogy a tudas ¢€s a képességek fejlédése terén jelentds kiilonbségek vannak az
egyes tarsadalmi rétegekbdl kikeriild tanulok kozott, gy az egészségtudatos magatartas
tekintetében is megfigyelheté a tarsadalmi problémak hatisa. Kutatasi téma lehet a
jelentds lemaradéasokkal kiizdd, kiemelkedd figyelmet igényld csoportok és specidlis
problémaik azonositasa.

2. Egészség védo, protektiv tényezok

Az egészségnevelés alapja a protektiv tényezdk ismeretén nyugszik, Hawkins és
mtsai (1992) modellje alapjan ezek a kovetkezOk: a kapcsolatok, az elkdtelezddés
(6nértékelés), a vilagnézet (hiedelmek, 6nmeghatarozas), kotddés (gyokerek), részvétel
(jelenlét), ezek feltarasa a magyar gyermek populacioban kulcsfontossagi az
egészségkultara kialakitasakor

Vizsgaland6 téma a protektiv tényezOk jelenléte a magyar iskolaskort
populacioban.

3. Az iskola mint az egészségnevelés ¢és -fejlesztés szintere

Az egészség értékként valo kezelésére, a helyes egészségmagatartés kialakitasara
az iskola véllalkozik. A hatékony intervencio eszkozeinek kifejlesztése, a kiilonb6zo
eszkozok és modszerek hatékonysaganak vizsgalata.

(a) A tantervek szerepe, a tantervi célok kozott megjelend kozvetlen
egészségnevelési hatasok és a kiilonboz6 tantargyakba bedgyazott, az egészséggel
kapcsolatos tudas. Kereszttantervi célok. Az egészség megérzése, mint a tudas
integraldsanak lehetdsége (probléma alapt tanulas).

(b) Az iskolai kornyezet és az iskolai munkarend egészségmegdrzo,
egészségfejlesztd szerepének elemzése (fizikai, pszichoszocialis, lakohelyi kapcsolati
kornyezet). Kozvetett iskolai magatartdsformalo hatasok.

(c) Az egészségiigyl szolgaltatasok és az iskola kapcsolata, iskolai egészség
politika. Valamennyi komponenst figyelembe vevd, komplex, tanulo-centrikus
programfejlesztés, az egészségmegdrzés szempontjainak integralasa az iskolak
pedagogiai programjaiba.

(d) Az egészségtudatossag kialakitasa az iskolai oktatds keretei kozott.
Programfejlesztés, tananyagfejlesztés, kisérleti kiprobalas, a hatékonysag felmérése.
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(e) Az iskolaban (biologiaban és egyéb tantargyak keretében) elsajatitott tudas
alkalmazhatdsaga az egészségmegoOrzés teriiletén. A testi miikodéssel, az egészséggel és
a betegségekkel kapcsolatos alkalmazhato tudés felmérése kiillonbozo életkorokban.

(f) Az egészséggel, betegséggel ¢és az egészségkarositd tényezdkkel kapcsolatos
tipikus tévképzetek vizsgalata kiilonb6zo ¢letkort tanuloknal.

4. Az egészségnevelés és egészségfejlesztés hatékonysag mérése

Az egészségnevelés ¢s egészség fejlesztés effektivitdsanak mérése, és az
eredmények figyelembe vételével torténd tovabblépés a zaloga annak, hogy a populacio
egészségkultaraja megkozelitse a kivanatos szinvonalat. Eppen ezért a nemzetkdzi
hatékonysagmérések implementacidja mellett, illetve azzal egyiitt a hazai
sajatossagokat, valamint a tarsadalmi, politikai, gazdasagi hatdsokat szem elott tartd
hatékonysdgmérés modszerfejlesztésre van sziikség.

(a) Az egészségnevelés hatékonysaganak mérése, megbizhatdo indikatorok
kialakitasa, nemzetkozi tapasztalok atvétele, adaptalasa, kiprobalasa.

(b) Iskolai, fenntartdoi és regionalis szintli felmérések, az egészségnevelés
szempontjainak integraldsa a monitor-jellegii vizsgalatokba.
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Az oktatas és a nevelés pszicholdgiai és kognitiv idegtudomanyi kérdései

Programvezet6: Szokolszky Agnes Dr. habil

A képzési program adltalanos keretei

A képzési program a gyermek- €s serdiildkori fejlédés pszichologiai és kognitiv
idegtudomanyi ismeretanyaganak kutatasorientalt kozvetitését thzi ki célul. A
neveléstudomany és a pszicholdgia torténete kozos alapokrol indult. A kapcsolat a két
tudoményag koézott ma is szoros, mert mindketté kdzéppontjaban az emberi viselkedés
tanulmanyozésa all, és az alakithatosag lehetségeinek, mechanizmusai kutatdsa jelenti
a legfontosabb kapcsolddasi teriiletet. Az emberi viselkedés kutatasaban és
magyarazataban az elmult évtizedekben 0j elméleti keretek és kutatasi paradigmak
er6sodtek meg (kognitiv idegtudomanyi megkozelités, evolicids pszicholdgiai
megkozelités, dinamikus rendszerszemléletli, illetve Okologiai rendszerszemléletii
megkozelités). A program alapvetd képzési funkcidja, hogy a doktori iskola hallgatoi
szdmara biztositsa a pedagdgiai problémakorok széles latokori pszichologiai és
idegtudomanyi megalapozottsagat: az elmélet, a kutatdsi kérdések megfogalmazasa,
valamint a kutatds moddszertana szempontjabol. A kognitiv idegtudomanyi
megkozelitések a nemzetkdzi pedagdgiai kutatdsokban egyre meghatarozobbak. Az
idegtudomany vizsgalati mddszereinek fejlédése ma mar lehetdvé teszi, hogy szdmos
pedagbgiai jelenség Uj értelmezést, magyarazatot nyerjen. Vildgszerte megindultak a
kognitiv idegtudomany oktatasi alkalmazasaval kapcsolatos kutatdsok (educational
cognitive neuroscience) Ez utobbi kutatasi irany hazai megalapozasaba a doktori iskola
hallgatoi is bekapcsolodhatnak.

A képzési program a Neveléstudomanyi Intézet mellett szoros egyiittmiikodésben
all a Szegedi Tudomanyegyetem két tovabbi intézetével: a Pszichologiai és az Elettani
Intézettel. A Pszichologiai Intézettel az egylittmitkodésiink tobb évtizedes eldzményekre
tekint vissza. Pedagogiai és Pszichologiai Intézet néven 2007 szeptemberéig
szervezetileg is k6zos egységet képeztiink. A teriiletek meger6sodésének és a szervezeti
fejlédésnek koszonhetéen ma mar a pedagdgia €és a pszichologia is 6nallod intézetet
alkot. A két intézet kozotti egyiittmiikodés tovabbra is szoros €s eredményes.

Az Elettani Intézet hagyomanyosan a kozponti idegrendszer élettandval, ezen
beliil a szenzoros funkciokkal foglalkozik. A szenzoros funkciok neurofiziologiaja
keretében kutatja a latasi funkciot a retindlis szinttdl a kognitiv folyamatok szintjéig — a
percepcid és kategorizacido problematikajaig. A Neveléstudomanyi Intézet kutatdival
vald egyiittmiikddés lehetdve teszi a kiilonbozd kutatasi modszerek Osszekapcesolasat, és
ezaltal tovabbi Osszefliggések vizsgalatait. Mindenekel6tt a kognitiv képességek
fejlodését és az iskolai teljesitményeket meghatdrozo tényezdk vizsgélatat lehet a
kozponti idegrendszerrdl gyiijtott adatokkal kiegésziteni. A képességek fejlettségében és
fejlédési titemében meglevd rendkiviil nagy egyéni kiilonbségek kialakulasanak
magyardzatadhoz jabb szempontokat nyujthatnak a kognitiv idegtudomany eszkozei.
Lehetdség nyilik a biologiai/érésbeli és a tarsadalmi/kulturdlis kiillonbségek pontosabb
azonositdsara és az  iskolai teljesitményekben  jatszott  szerepiiknek a
megkiilonboztetésére. Erdekes egyiittmiikodést jelenthet a pedagégiai diagnosztika
eszkozeinek a kognitiv idegtudomany altal kinalt modszerekkel vald tovabbfejlesztése,
példaul a diagnosztikai eszkozok validitasanak ilyen modon vald elemzése.
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Fontosabb kutatasi temak

1. A serdiilékor pszichologidja

(a) Stresszel valé megkiizdés serdiilkorban. A problémakkal, nehéz helyzetekkel
valdo megbirkdzas a serdiilokor egyik kozponti feladata. Vizsgalatainkban egyrészrol
serdiilékoru fiatalok probléma helyzetekben vald megkiizdési mechanizmusait
probaljuk feltarni egy 10j, eddig nem hasznalt kérdéivvel, masrészrol a serdiilok szamara
jelentds szocialis kapcesolatban eléforduléd stressz-kezelési modokat szeretnénk feltarni.
A kutatas lehetdséget teremt kiillonbozé életkorti fiatalok coping mechanizmusainak
feltarasara, valamint a szocialis kapcsolatokban alkalmazhat6 eltéré megkiizdési médok
azonositasara.

(b) Tervezés és dontés serdiilokorban. A serdiilokor a felnétt ¢Eletfeladatok
elékészitésének, tervek megfogalmazasanak és a megvalositdshoz sziikséges eszkdzok
kivalasztasanak iddszaka. Vizsgédlatunkban feltarjuk a kiillonb6zd szocio-kulturalis
hatterti fiatalok hosszll tavli személyes céljait, palyavalasztasi motivacioit, ¢s dontési
folyamatait. A kutatds lehetdséget teremt palyavalasztas elott allo fiatalok tervezési
folyamatainak feltérképezésére, dontési nehézségeik megfogalmazasara, és jovore
vonatkozo  elképzeléseik  konkretizalasara. Csalddi és iskolai  szocializécios
hattértényezdk feltarasara is a vizsgalat célja.

(c) Enkép és onértékelés serdiilokorban. Az énkép alakuldsa és véltozasa
serdiil6korban a fejlédéslélektan egyik kozkedvelt kutatasi teriilete. Azonban hazdnkban
kevés reprezentativ vizsgalatot végeztek a témakorben. A kutatds célja az énkép és
onértékelés valtozasanak feltardsa a serdiillokor egész szakaszaban. Fontos szempont
még megvizsgalni Osszefliggését a sziiloi aspiraciokkal, és a sziilok énképével.

2. A csaladban, az iskolaban, és az iskolan kiviili szinhelyeken folyo szocializacid és
tanulas kérdései

(a) A csaladi szocializaci6 folyamata alapvetd szerepet jatszik a primer
szocializacidban. A téma kutatasat kiilonlegesen indokolttd teszi a csaladformak
diverzifikdlodéasa (egysziilds csalddok, nem vér szerinti sziilok altal nevelt gyermek
stb.), amely felveti a csaladi szocializacio folyamatanak jragondolasat, Gj szemponta
elemzését és kutatasat.

(b) Az otthon és az iskola kdrnyezetpszichologiai kutatasa. Az otthon és az iskola
mint szocializacidos kornyezet értelmezhetd ¢és kutathaté kornyezetpszicholdgiai
szempontbol. Felderitésre var, hogy ezeken a szintereken milyen kolcsonhatasok
mutathatoak ki a szocializacids €s tanuléasi folyamatok és a kdrnyezeti jellemzok kozott.

(c) Szitualt tanulds, mester melletti tanulds. Az elmult évtizedekben jelentOs
figyelem iranyult a hétkoznapi, természetes helyzetekben torténd tanulési folyamatokra.
Gibson affordancia elmélete, Vygotsky szocialis tanulas elmélete tekintheté fontosabb
elézménynek ezen a téren, Schoenfeld, Lave és Rogoff munkdja pedig a kutatasi teriilet
meghatarozo vizsgalatainak. A szitudlt, illetve meszter melletti tanulas folyamatainak
tovabbi kontextusokban vald vizsgalata a kutatasi program célja.

3. A gyermekek vizudlis képességeinek fejlodése

(a) Az alak és formalatas fejlodése 5 €s 14 éves korban. Korabban altalanos nézet
volt az, hogy a gyermekek 1atasi funkcioi teljes fejlettséget mutatnak a masodik életév
végére. Egyre tobb adat utal azonban arra, hogy a bonyolult vizuélis funkcidk, mint
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példaul a frakciokbol Osszetett képek felismerése, egészen a pubertaskor végéig
folyamatos fejlédést mutat.

(b) Gyermekek kontrasztérzékenységének fejlodése

A vizualis kontrasztérzékenység vizsgalatat mintegy husz éve végzik. Az
automatikus, szamitdgépes hatterti kontrasztérzékenység vizsgalé modszerek bevezetése
jelentdsen atalakitotta a kontrasztérzékenységrol vallott elképzeléseket, ezen beliil a
kontrasztérzékenység fejlodésérdl vallott elképzeléseket. Vizsgalatainkban iskolaskora
gyermekek kontrasztérzékenységét kivanjuk vizsgalni azzal a céllal, hogy segitségével a
parvo- illetve magnocellularis palyarendszer fejlodésére adatokat szerezziink. A
kontrasztérzékenység vizsgalata kivald lehetoséget nytjt a gyermekekrdl kialakitott
pedagogiai mutatokkal valo 6sszevetésre is.

(c) A képességek fejlodésének elektrofiziologiai hattere gyermekekben (EEG,
ERG, vizualis kivaltott valaszok, eseményfiiggd kivaltott valaszok).

Munkacsoportunk technikai hattere lehetdvé teszi magas szintli elektrofiziologiai
vizsgalo eljarasok kivitelezését. Meglehetdsen sok tanulmény foglalkozott az EEG ¢és a
mentalis képességek 0Osszefiiggésével, a jelen allaspont az, hogy egészséges
gyerekekben nincs Osszefiiggés a két paraméter kozott. A tobbi elektrofiziologiai
jelenség vizsgalataval remény van arra, hogy mentalis (tanulasi) képességekre becslést
tegytink.

(d) A parvo- és magnocellularis latopalya fejlédésének analizise 2 és 14 éves
¢letkorok kozott. Az irodalomban meglehetdsen éles vita folyik arrdl, hogy a két
latopalya koziil melyik fejlddik kordbban és melyik fejlodik ki késdbben. A vita
eldontésének legfobb akaddlyat a jelenleg hasznalt vizsgdlati modszerek
elégtelenségének tulajdonitjuk. Vizsgalatainkban eddig hasznalt és 1) elektro- és
pszichofiziologiai mddszereket kivanjuk alkalmazni a kérdés eldontésére.

4. A tanulds ¢és figyelem pszichofiziologiai ¢és elektrofiziologiai analizise
gyermekkorban

A vizsgélatokat az iskolakkal, pedagogusokkal végezziik. A kovetkezd kérdések
alkalmasak doktori munkak kidolgozasara.

(a) Eseményfiiggd kivaltott valaszok fejlodése gyermekkorban. Az eseménytiiggd
kivaltott valaszok objektiv felvilagositdst adhatnak az agymiikddés kognitiv
komponenseirél. A kivaltott valaszok paraméterei Osszemérhetdk és ilyen alapon
felvilagositast adhatnak a kognitiv képességek fejlodésérdl.

(b) Az EEG gamma aktivitdsanak fejlodése a gyermekkorban. Az EEG-analizis 1j
aga a gamma aktivitds vizsgalata. Az EEG ezen gyors komponenseit jelenleg Ugy
tekintik, mint a tudati, figyelmi funkciok elektromos kiséréjelenségét. A
rendelkezésiinkre all6 metodikak lehetdvé teszik a jelenség kovetését, mérését.

(c) Pszichofiziologiai kisérletek a gyermekek tanuldasanak és figyelmének
fejlédésével kapcsolatban. 5 ¢és 14 éves gyermekek fejlddését kivanjuk a
rendelkezésiinkre allo pszichofizioldgai technikakkal kovetni.
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Torténeti pedagogia, neveléstorténet

Programvezetd: Pukanszky Béla, DSc.

A képzési program dltalanos keretei

A képzési program elsésorban a nemzetkdzi €s magyar neveléstorténet-iras
legjabb iranyzataival ismerteti meg a hallgatokat. Tag teret szentel a tradiciondlis
keretek kozott folyd magyar neveléstorténet-iras értékei megismertetésének is, de a
vizsgélodasok kozéppontjaban az ujabb — tarsadalomtorténeti, pedagogiai antropologiai,
eszmetorténeti ¢és  gyermekkor-torténeti alapokon nyugvo — pedagogiatdrténeti
tendencidk és metodikak allnak.

Fontosabb kutatasi temak

1. A tanarképzés és a pedagogia-pszichologia oktatasanak torténete a kolozsvari-szegedi
egyetemen

Az 1872-ben Kolozsvaron alapitott és 1921-ben Szegedre athelyezett egyetem — a
mai SZTE jogeldd intézménye — megalapitdsakor a pesti egyetem sajatos
ellenpolusaként miikodott (,,centrum versus periféria”-jelenség), majd a két ujabb (a
pozsonyi-pécsi és a debreceni) egyetem létesitése és a trianoni hatarok kozé vald
attelepiilés utan illeszkedett be regionalis kultarakozvetitd funkcidjaba. A kolozsvari-
szegedi egyetemen létesitett pedagodgiai majd pszichologiai tanszékek professzorai és
munkatarsaik olyan egyetempolitikai, tudomanyszervezd, elméleti és gyakorlati
tanarképzd, valamint pedagdgiaelméleti-rendszerteremtd tevékenységet fejtettek ki,
amely az id6k folyaman meghatarozo jelentoségii paradigmava a magyar fels6oktatas és
nevelés torténetében, és igy tovabbra is alapos kutatast érdemel.

2. A reformpedagogia és az életreform-mozgalmak torténete

A 19. szazad masodik harmadanak Européjaban 0j életérzés, életstilus, sét 0
embertipus sziiletik. Egyre inkabb puszta retorikai fogassa valik a — Max Weber
szavaival élve — , faradhatatlan hivatasvégzés” korabban még altalanosan elfogadott
protestans etikai parancsa. A Rousseau altal megfogalmazott, s az 6 koraban még
talajtalannak bizonyul6 boldogsagetika a szazadfordulo elétt ismét felbukkan, most mar
kézzelfoghatd kozelségbe hozva az evilagi boldogulds lehetdségét. A ,,felhalmoz6”
ember mellett megsziiletik a fogyasztd, a ,konzumald” ember tipusa. Az ,,0j” ember
mar megujult tartalmu és mddszerli nevelést igényel gyermekeinek — ennek elvarasnak
koszonhetéen jonnek létre az Uj Iskola-mozgalom exkluziv pedagédgiai programokat
realizald bentlakéasos intézményei.

Az 1j életérzés eszmei talajan kibontakozo életreform-mozgalom, valamint a
tradicionalis pedagogia kritikdjaként meger6sodd reformpedagogiai iranyzatok a
szdzadforduld utan terjedtek el szélesebb korben. Kutatasunk ezeknek a pedagdgiai
iranyzatoknak a magyar recepcidjat, illetve a specidlisan magyar reformpedagodgiai,
illetve az 1960-as évektdl kezdve kibontakozd és meger6sodd alternativ pedagogiai
iranyzatokat €s iskolakisérleteket teszi 6sszehasonlitd elemzés targyava.

3. Magyar neveléstani kézikonyvek ¢€s tankdnyvek gyermekszemlélete a 19-20.
szazadban
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Ez a téma példazza a gyermekkor-torténeti szemléletmod alkalmazasat a
neveléstorténeti kutatdsmetodologian beliil Ggy, hogy a tradicionalis eszmetdrténeti
megkozelités €s az Ujabb keleti gyermekségtorténeti nézdpont Osszeegyeztetésére
torekszik. Abbol a feltételezésbdl indulunk ki, hogy ez a torténetileg alakulo-valtozo
szerves egész, a gyermekszemlélet legaldbb két egymassal parhuzamos sikra tagolhato.
Ezek kozill az egyik a gyermekkép, a masik pedig a gyermekfelfogas. Hipotézislink
szerint a megfelel6 analizis esetén sok fontos részletet arulnak el egy-egy adott korszak
¢és kultarkor gyermekkel kapcsolatos gondolkodasmoédjarol, gyermekszemléletérdl azok
a tankonyvek, amelyeket a jovendd tanitok és tanarok képzésének segitésére irtak
szerz6ik. Magyarorszagon a 18. szdzad végétol a kozoktatds expanzidja, felgyorsuld
fejlodése miatt egyre nagyobb szamban jelentek meg pedagoégusjeldlteknek, gyakorlo
pedagdgusoknak és altalaban a pedagdgia kérdései irant érdeklodd olvasokozonségnek
szant neveléstani kézikonyvek, oktatastani utmutatok. Tartalmuk elemzésével
hozzédjarulhatunk a korszak mentalitasa egy jol koriilhatarolhaté szeletének
rekonstrudladsdhoz: kovetkeztetéseket vonhatunk arra vonatkozdan, hogy milyen volt
Magyarorszagon a pedagdogusok — s Kkoziiliikk is elsdsorban a pedagodgiai szakirok —
iskolas gyermekkel kapcsolatos szemléletmodja.

A gyermekszemléleten belil — az eddig alkalmazott gondolatmenetnek
megfeleléen — els6sorban két tényezo vizsgalatara keriil sor:

(a) a pedagogiai altalanositas szintjén megrajzolt, s gyakorta idealizalt
gyermekkép sajatossagait; valamint

(b) a valos pedagdgiai gyakorlatot kozvetleniil befolyasold, a tanitd, a tanar
nevel6-oktatd tevékenységében manifesztalodd ,hétkdznapi” gyermekfelfogast,
gyermek-attitidot.

4. Pedagdguskép a 19. szazadban

A téma a pedagogus szerepek valtozasanak, tartalmi gazdagodédsanak folyamatat
tarja fel a gazdasdgi-tarsadalmi folyamatokkal Osszefliggésben. F6 iranya a tanitoi
mesterség mint palya, és a ,,mester-tanitd” szerepkor komparativ eszkozokkel torténd
Osszehasonlitasa, kiilonds tekintettel az eurdpai mintdkra. Forrasként els@sorban a
korabeli enciklopédidk, lexikonok, folyoiratok pedagdgus szerep-leirasai szolgalnak.

A téma tovabbi eldgazdsa a XIX. szdzadi pedagdégus szakirok, gyakorlo
pedagdgus csoportok kollektiv biografiai vizsgalata

5. A szakmai professzié megjelenése: a pedagogiai kézikonyvek tanitoképe

A tanacsadd szakirodalom megjelenésével megkezdddik a pedagdgiai szakmai
szakértelem tételes, majd gyakorlatias megfogalmazisa. A téma a pedagoguskép
valtozasanak fobb torténeti tendencidit tarja fel kiilonos tekintettel a narrativumok
deskriptiv, komputélo és kontemplativ jellegére. A szovegek mikrovilagdnak vizsgalata
Osszekapcsolodik a korszak mikro- és makro-diskurzusainak elemzésével.

6. A 19. szazadi abécés- és olvasokdnyvek vizsgalata tartalomelemzéssel

A 19. szazadi tankonyvfejlodés szempontjabdl az iskoldban hasznalatos konyvek
soraban rendkiviil nagy jelentdséggel birnak az dbécés- €s olvasokonyvek. A kutatédsi
tétma a szamitogéppel tdmogatott tartalomelemzésre épiil.  Kulturtorténeti,
mikrohistoriografiai, konyvtorténeti megkozelitésmodot igényel.

7. Torténeti pedagdgiai antropologia
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Ez a kutatasi téma kozelmultban kibontakozo torténeti antropologia eredményeit
felhasznalva merdben 0j szempontok alapjan kozeliti meg a nevelés torténeti
jelenségeit. A kozelmultban kibontakozo 10j diszciplina (az angol-amerikai, illetve
francia szakirodalomban kulturalis antropoldgia, a német tudomanyossagban torténeti
antropolégia), az egyes embertudomanyok nézdpontjait 0sszedtvozve, illetve egymas
mellett vizsgalva, interdiszciplinaris — interkulturdlis tudomanyként a makro- és
mikrotorténeti megkdzelitésmod integralasara torekszik. A torténelmi antropologia
olyan tudoményos szemléletmddot testesit meg, amelynek érdeklédése — szakitva a
korabbi Europa-kozponti megkdzelitéssel — minden kultira torténeti Osszefliggéseire
kiterjed és ezek vizsgdlata soran els@sorban hermeneutikai modszerek alkalmazasara
torekszik. Ebbdl adoddan a torténelmi antropologia posztmodern tudomanyként mindig
historizmus” szellemiségében, egyrészt az ember elemi tapasztalati élményeinek
(gyermekkor, szexualitas, halal, csalad, nem stb.), masrészt a torténelem és a tobbi
tudomany évtizedek hosszi sordn felhalmozott tuddsanak historizdldsara torekszik.
Ennek érdekében a makrotorténeti szemléletmod tarsadalmi —strukturdkat és
folyamatokat vizsgald szemléletmodjat 0Osszedtvozi a hétkdznapok torténetének
szemléletmodjaval.

8. A magyar neveléstudomany fejlodéstorténete 1948-ig

A kutatdsi téma feltirja majd a hazai tudomanyegyetemeken kibontakozd
jelentésebb elméleti pedagdgiai iranyzatoknak és neveléstudomanyos rendszereknek a
nemzetkozi kolesonhatasok €s recepcio tiikrében torténd fejlddését. Vizsgalja tovabba a
pedagdgia mint egyetemi tudomany intézményesiilési folyamatanak fébb tendenciait, a
pedagogia-tudomédnynak a tanari professzio alakulasaban betdltott szerepének alakulasat
Magyarorszagon.

9. A magyar neveléstudomany szakmai kommunikacidjanak jellemzdi reprezentativ
pedagogiai folydiratainak tiikrében (1948-2006)

Az ELTE PPK Neveléstudoményi Doktoriskoldjaban elkezdett neveléstudomany
fejlddésének fobb diskurzusait elemzdé (1996-2006) kutatds iddintervallumanak
kiterjesztésével a magyar neveléstudoméany szakmai kommunikaciojanak 1948-t6l
2006-ig tartd idoszakanak vizsgalatira. A korszak fobb diskurzusait a korabeli
pedagbgiai folyodiratok tartalomelemzésével az aldbbi teriileteken vizsgéaljuk: 1.
neveléstudomany ¢€s hatdrtudomanyainak kapcsolatanak fobb sajatossagai, 2. az egyes
folyoiratok szakirodalmi hivatkozésai alapjan a kiilonb6z6é szakmai csoportok egymas
kozottt kommunikaciojanak fobb jellemz6i, 3.a magyar neveléstudomanyi diskurzusok
fontosabb referenciaszemélyei.

A kutatas sordn feltarjuk, milyen ardnyban kertiltek ki a pedagogiai folyodiratok
szerzOi a neveléstudomany reprezentansai koziil, illetve mely tudomanyéagak képviseldi
kapcsolodtak be — a neveléstudomanyon kiviil — a pedagdgiai targyu diskurzusokba.
Vizsgéaljuk tovabba azokat a hazai neveléstudomanyon beliil érvényesiilé fObb
tendenciakat, vagyis: az egyes ,iskoldk”, szakmai csoportok kozti atjarasokat,
kapcsolatokat, a tarstudomanyok irdnti nyitottsagot, valamint 6sszeallitsuk azoknak a
személyeknek a rangsorat, akikre a legtobb hivatkozas tortént, illetve akiknek életérdl,
munkassagarol onallo szovegek sziilettek.
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A Neveléstudomanyi Doktori Iskola tanulmanyi és vizsgarendje

Altalanos alapelvek

A Doktori Iskolara az Egyetem altalanos el6irasai mellett vonatkoznak a
Bolcsészettudomanyi Kar kdvetkezd eldirasai:

»A Bolcsészettudomanyi Kar az Egyetem Doktori Szabalyzatdban el6irt
kovetelmények teljesitésére a kovetkezd szakmaspecifikus eldirasokat teszi.

1. Alapelv, hogy a fokozat elnyerése sordn a mérlegelés minden pontjan a
teljesitmény aranyosan vetessék figyelembe.

2. Az 0néll6 tudoméinyos munkéssdg igazolasa értekezéssel, tudomanyos
kozleményekkel, és az eredmények vitajaval torténik.

3. Az 6nall6 tudomanyos munkéssagot igazold szakmai publikdcidk szama a
karon egységesen legalabb 5. Tovabbi specialis kovetelményeket a doktori
iskolak fogalmazhatnak meg.

4. Az értekezés a jelolt célkitlizéseit, j tudomanyos eredményeit, szakirodalmi
ismereteit, kutatdsi modszereit bemutatd Osszefoglald jellegli munka. Az
értekezést altaldban magyar nyelven kell megirni, de az egyes doktori
iskolak intézkedhetnek gy, hogy a szakma altal indokolt mas nyelven is
elkészitheté legyen. A nem magyar allampolgarok — amennyiben nem
magyar anyanyelviiek- a doktori iskola tanacsa altal meghatarozott nyelven
irhatjak meg értekezésiiket.

5. Az értekezés terjedelme min. 6, max. 12 iv (1 iv = 40 ezer karakter), azaz kb.
130-250 oldal. Ezen talmenéen az egyes doktori iskoldk tovabbi
megkotéseket is tehetnek.

6. Az értekezéshez 0,5-1 iv terjedelmi téziseket kell csatolni. Ezek tovabbi
tartalmi és formai kovetelményeirdl a doktori iskolak intézkedhetnek.”

A publikaciok (3. pont) tekintetében a Neveléstudomanyi Doktori Iskola
kovetelménye

A védés elott a jeloltnek legalabb 6t sajat tudomanyos eredményeket tartalmazo
kozleménnyel kell rendelkeznie. Ezek kozott lennie kell legalabb egy

a) biralati eljarast miikodtetd folydiratban megjelent tanulmanynak, vagy orszagos
kiadonal megjelent, lektoralt konyvfejezetnek;

b) kiilf6ldon, vilagnyelven megjelent lektoralt tanulmanynak vagy
konyvfejezetnek, ennek hianyaban az eredmények két lektoralt nemzetkozi
konferencian valé bemutatasanak.
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A Neveléstudomanyi Doktori Iskola kovetelménye a nyelvtudas tekintetében

A jeloltnek az Egyetem Doktori Szabalyzatanak megfeleléen a felvételhez rendelkeznie
kell legalabb egy ,,C” tipusu kozépfoku allamilag elismert — kozépfoka (B2 szintii)
altalanos nyelvi, komplex — vagy azzal egyenértékii nyelvvizsgaval. A
Neveléstudomanyi Doktori Iskola tovabbi kovetelménye, hogy a jeldltnek tanulmanyai
megkezdésekor rendelkeznie kell a szakirodalom olvasasahoz és a konferencia-
eldadasok kovetéséhez sziikséges szintli angol nyelvtudassal. Amennyiben a jeloltnek
nem angol nyelvbdl van belépéskor a kdzépfoku nyelvvizsgdja, a masodik tanévet akkor
kezdheti meg, ha addigra megszerzi az angol C tipusu kozépfoku nyelvvizsgat.

A masodik idegen nyelv (melynek ismerete az egyetemi szabalyzatban eldirt
modon igazolhato) lehet a német, a francia, az olasz, a spanyol €s az orosz.

A Doktori Iskola kredit-rendszere

Az egyetemi elGirasok

A Doktori Iskolara az Egyetem altalanos el6irasai vonatkoznak (A Szegedi
Tudomanyegyetem Doktori Képzés ¢és Doktori Fokozatszerzés Szabalyzata, 4.
melléklet).

,,A DOKTORI KEPZESBEN ALKALMAZANDO KREDITEK
1. A doktori képzésben minden tanulmanyi kovetelményt kreditekben (tanulményi
pontokban) kell meghatarozni. Csak olyan tevékenységért adhat6 kredit, amely (3 vagy
5 fokozatu) értéke-1€ssel zarul.
2. A 36 honapos képzés soran — amely 6 beszamoltatasi iddszakra tagozodik — dsszesen
180 kredi-tet kell gytijteni a végbizonyitvany megszerzéséhez.
3. Az egyes beszamoltatasi idoszakok csak akkor ismerhetdk el aktiv beszamoltatasi
1doszakként, ha a doktorandusz az abban és az azt megel6z6 beszamoltatasok
1ddszakokban 0sszesen rendre legalabb
20, 45, 75, 110, 150
kreditet gylijtott.
4. Amennyiben a hallgato kiilfoldi/mas egyetemen folytatott részképzésben vesz részt,
az illetékes Doktori Iskola Tanacsa az eldbbi kovetelmény alol folmentést adhat. Az igy
teljesitett kurzusok kreditértékét az illetékes Doktori Iskola Tanacsa allapitja meg.
5. Kutatomunkaval (ebbe az irodalmazas, a konyvtari, levéltari kutatas, cikkek
foldolgozasa, konferencia-részvétel, ott poszter-bemutatd vagy eldadas, illetve
publikécio is beletartozik) dsszesen legalabb 100 kredit szerzendo.
6. A heti 2 6rds (14 hét/félév) elméleti kurzus pontértéke 3—5 lehet. Az ettdl eltérd
Osszoraszam esetén (pl. intenziv kurzus kiils6 eldaddval) ezzel ardnyos mennyiség.
Legalabb 8 (heti 2 6ras) elméleti kurzust kell teljesiteni.
7. Az elméleti kurzusokbodl Osszesen legalabb 25 kreditet kell gyljteni az
abszolutoriumhoz.
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8. A heti 1 6ra gyakorlat, szemindrium tartasa (14 héten at) értéke 1-2 kredit. Oktatassal
Osszesen legfoljebb 40 kredit szerezhetd, de egy félévben legfoljebb 8. Azon orakért,
amelyekért a doktorandusz oradijban részesiil, kredit nem adhato.

9. Amennyiben az iskola eldirja, hogy a doktorandusz bizonyos id6kdzonként tanszéki-,
vagy kutatocsoporti szeminariumon szadmoljon be addigi kutatdbmunkajarol, akkor egy
beszamolo kredit értéke 3—5 lehet. Legalabb egy ilyen beszamol6 eldirdsa ajanlott (pl. a
6. beszamoltatasi id6-szakban). Legfoljebb két beszamolas értékelhetd kredittel.

10. A doktorandusz publikacioiért, valamint aktiv konferencia-el6adasaiért
(posztereiért) kreditet kaphat, amennyiben az megjelenik az illetd konferencia
kiadvanyaban. Ennek pontértéke fligg attol, hogy az elért eredményben mennyi az illetd
hozzajarulasa.

A krediteket az illetékes doktori iskola tanicsa hatirozza meg az illetékes
tudomanyteriileti/tudomanyagi doktori tanacs egyetértésével.

Kr. 11.§ (2) Az egészségiigyi szakiranyu felsofoku szakképzési rendszerben rezidenskent,
vagy a felséoktatasi intézmények oktatoi utanpotlasanak biztositdsdara meghatdrozott
szakképzésben kozponti gyakornokként résztvevok altal teljesitett torzsképzési és
szakgyakorlati idobol az illetékes kreditatviteli bizottsag — a doktori szabalyzataban
meghatarozottak szerint —, a doktori képzésben legfeljebb két félev, illetve hatvan kredit
el-ismerését engedélyezheti.

11. A Korményrendelet altal lehet6vé tett beszamitasokrol a doktori iskolatanacsa dont
az illetékes tudomdnyteriileti doktori tandcs egyetértésével. Ilyen beszdmitds csak a
szervezett képzésben részt vevo doktoranduszok esetén lehetséges.

12. A kreditek megszerzését az elméleti kurzus el6addja, a kutatasi kreditet a
témavezetd, a tudomanyos beszamoldért, valamint a publikaciokért adott krediteket a
képzési/kutatasi program vezetdje igazolja. A doktori iskola vezetdje igazolja az el6z6
pont alapjan beszamitott krediteket.

13. Az oktatasi id6szakok teljesitését a tudomanyagilag illetékes kar tudomanyos
tigyekért felelds dékan igazolja a TDT elndkének ellenjegyzésével.”

A Neveléstudomanyi Doktori Iskolaban alkalmazott kreditek

1. Heti 2 6rés kurzus értéke 5 kredit.

2. Hazai publikacio értéke 5-10 kredit.

3. Nemzetkozi publikacio értéke 10-20 kredit.

4. SCI/SCSI-ben referalt publikacio értéke 25 kredit.

5. Tarsszerz6s munkak esetében a szerzok részesedését azonosnak tekintjiik. A
publikacioi kreditértekét a tarsszerzOk szamaval osztjuk, toredék kredit esetén
felfelé kerekitiink. Ez alol kivételt jelentenek az impakt faktorral rendelkezd
folyodiratokban megjelent tanulmanyok és a témavezetdvel mint tarsszerzdvel
publikalt munkak.

Tobbszerz0s impakt faktoros tanulmanyok esetében a szerzdi sorrend alapjan
szamitjuk a kreditértéket: ahdnyadik az adott szerzé a tarsszerzok sordban,
annyival osztjuk a publikacio kreditértékét.

A témavezet6t a kreditérték szamitdsanal nem tekintjiik tarsszerzének.

A félévenkénti minimalis tanulményi-kutatasi terhelést az aldbbi tablazat
hatarozza meg.
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Kurzusok 50-60 kredit Kutatomunka 120-130 kredit

Félév Kotele- Szaba- Publikici Kumulat

Kotelez6 zOen don Kutatasi szeminarium , Tanitds | iv min.
vélaszth. | valaszth. ©

1. 5 5 5 |Kutatésiterv 5 0-(20) 0 20
2. 5 5 5 Szakirodalmi tanulmany 5 10-(20) (8) 45
3. 5 (5) 5 | Kutatasi beszamolo I. 5 10-(20) (8) 75
4. 5 (5) 5 | Kutatési beszamolo II. 5 10-(20) (8) 110
5. 0 0 (5) | Kutatasi beszamolo I11. 5 10-(20) (8) 150
6. 0 0 (5) | Kutatasi beszamolo IV. 5 10-(20) (8) 180
Ossz.: 20 10-(20) | 20-(30) 10-(30) 50-(120) | 0-(40) 180

A kutatasi beszamol6 publikalhatd szinvonali tanulmany, amely a félév soran
végzett munkat Osszegzi, és a késziild értekezés része lehet. Terjedelme kb. 40000
karakter (12-15 oldal). A témavezet6 értékeli és fogadja el.

Publikacioként a megjelent vagy (dokumentaltan) elfogadott publikaciokat lehet
beszamitani. Az egyes publikaciok kreditértékét (a folyodirat ill. kdnyv elismertsége
alapjan) a Doktori Iskola tandcsa hatarozza meg.

Mas doktori iskoldkban végzett tanulmanyok beszdmitasarol és kreditértékének
megallapitasarol a Doktori Iskola tanacsa dont.
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