MAGYAR PEDAGOGIA
104. évf. 2. szam 143-164. (2004)

AZ OLVASMANY SZEREPE A KOZEPFOKU
NEMET NYELVI OKTATASBAN A 19. SZAZAD VEGI
MAGYARORSZAGON

Biro Zsuzsanna Hanna
ELTE PPK, Neveléstudomanyi Doktori Iskola

A legtobb modszertantdrténeti attekintés az idegennyelv-oktatds 19-20. szazadi nagy
korszakai kdzott a nyelvtani-forditd mddszert kdvetd direkt mddszerrdl beszél. Bar min-
den szerzo kihangsulyozza, hogy e trendek valdjaban tobb parhuzamosan 1étez6 elképze-
1és és eljaras gyujtétégelyei, egy fontos szempontot azonban nem emlitenek: azok a
konkrét tarsadalomtorténeti és oktataspolitikai tényezok, amelyek egy adott orszagban és
egy adott korban az idegen nyelvek oktatasara kihatassal vannak, er6sen modosithatjak a
madszertantorténeti korszakhatarok kijelolését, s6t maguknak a korszakoknak a megha-
tarozasat is. Jelen esetben a 19. szdzad végi kozépfoku németoktatds modszereirdl van
sz6 a torténeti Magyarorszag teriiletén, amelyek nemcsak az aktualis nyelvpolitika vagy
a polgarosodas igényeihez alkalmazkodo6 oktataspolitika hatasara, hanem egy nevelésel-
meleti koncepciovaltas kovetkeztében is jelentds valtozasokon mentek at. Ezt a valtozast
tantargytorténeti szempontbol akar ,,herbarti fordulat”-nak is nevezhetnénk.

A magyarorszagi kozépfoku németoktatds 19. szdzad végi reformjanak egyik fontos
hozadéka volt, hogy a formalis képzés céljait szolgald, a tanitott nyelvtdl egyre inkabb
elidegenedett” igynevezett nyelvtani-fordit6 modszert az idegen nyelvi irodalmi mii-
veltséget kozéppontba allitd ,,olvasmany-centrikus” nyelvoktatas valtotta fel. Mieldtt
azonban ratérnénk e modszertani valtds tantargy- és mddszertantorténeti jelentdségének
a bemutatasara, tekintsiik at azokat az oktatastorténeti €s neveléselméleti elozményeket,
amelyek a vizsgalt jelenség értelmezése szempontjabol relevansak.

Bevezetés

A 19. szazad végére hazankban is végbement az a gazdasagi-tarsadalmi és kulturalis
atrendez6dés, amit polgdrosodasnak hivunk. Ez az atalakulds Magyarorszagon nem egy
forradalmi fordulatnak koszonhetden, hanem egy tobb évtizedes, szakmai és ideologiai
harcokkal és politikai kompromisszumokkal kisért folyamatnak az eredményeként jott
Iétre. Ezen atmeneti korszakban az oktataspolitikat érintd vitak kdzott kiemelkedd helyet
foglaltak el a nemzeti identitast és egységet érintdé kérdések — mint amilyen a magyar
kozoktatas megreformalasanak tigye is volt. Az elemi és kozépfoku oktatas reformterve-
zetének kidolgozasa bard Eétvds Jozsef nevéhez fiizddik, aki az egységes kozmiiveltsé-
get nyujto also-kozépfoku képzés koncepcidjaval a kdzoktatds demokratikus kiszélesité-
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sének legfobb képviseldje lett (Kelemen, 1994). Eétvos életében az 1868. évi népiskolai
torvényen kiviil mar csak az 1869. évi népiskolai illetve polgéari iskolai tanterv valosul-
hatott meg. A kdzépfoku oktatas reformja ezutan 1883-ig rendeleti szinten haladt tovabb;
a kozépfoku iskolak térvényi szabalyozasara vonatkozd (1849-ben osztrak mintara ké-
sziilt) igynevezett ,,Organisationsentwurf” néhany kisebb modositassal egészen az 1870-
es évek végéig érvényben maradt.

Bar az 0j kozépiskolai torvény elfogadasara csak 1883-ban keriilhetett sor, a kozép-
beindult (Kelemen, 1999; Nagy, 1998). A kor szelleméhez ¢és elvarasaihoz illeszkedd
célkitlizések és modszerek megfogalmazasa végiil Kdrman Mor nagyszabasu vallalkoza-
sa lett. Mivel jelen témank szempontjabol a kozépiskolai oktatas Kdarman-féle reformja-
nak kulcsszerepe van, tekintsiik 4t mindenekel6tt azokat az alapelveket, amelyek a 19.
szazad végén a nyelvoktatas tantervi szabalyozasat is meghataroztak.

Karman nézetei a kozépfoku oktatas céljairol,
tartalmardl és modszerérol

1869-ben Kdrman miniszteri megbizassal Lipcsébe utazott, hogy ott a Ziller-féle peda-
gbgiai szemindrium ¢és gyakorlo elemi iskola miikddését tanulmanyozza. Két éves lipcsei
utja soran — Ziller tanitvanyaként, majd iskolaja ujjaszervezdjeként — alapos ismeretekre
tett szert koranak legjelentdsebb neveléstani rendszerérdl, a Herbart, Ziller és Rein ne-
vével fémjelzett ,,neveldoktatasrol”. Kdarman visszatérve Magyarorszagra kisérletet tett
arra, hogy a hazai kozoktatds hagyomanyait és az oktataspolitika bels viszonyait is
szem el6tt tartva a német neveldoktatas pedagdgiai elveit és modszereit a magyar kdzok-
tatds megreformalasa érdekében adaptalja. E torekvése elsé eredményeinek szamitanak
az 1872-ben létrehozott gyakorld fogimnazium, majd az 1879. évi gimnaziumi tanterv
valamint a ra vonatkozd altalanos és részletes utasitasok (Szinnyei, 1897).

A ,neveldoktatas” szellem- és neveléstorténeti szerepérdl, mint ahogy Karmdan peda-
gbgiai munkdassagarol is boséges szakirodalom all a rendelkezésiinkre (Ballér, 1994;
Faludi, 1969; Felkai, 1983, 1985, 1994; Handk, 1994; Kelemen, 2002; Kote, 1994;
Mann, 1987; Nagy, 2002; Németh-Pukanszky, 1997; Véros, 1989). A tovabbiakban ezért
csak azon alapelvek bemutatdsara és értelmezésére Osszpontositanank, amelyek a 19.
szazad végén a modern idegen nyelvek oktatdsaban is 11j irAnyvonalat jeloltek ki. A ta-
nulmany kdvetkez6 részében Karman 1909-ben kiadott 6sszegylijtott pedagdgiai irdsaira
tamaszkodunk.

Az oktatas kettos célja: ismeretdtadas és készségfejlesztés

Az oktatas altalanos céljainak meghatarozasanal Karmadn a korabbi pedagogiai gya-
korlat egyoldalusdgéaval szakitva, amely csak a képességek, s ezen beliil is a ,,gondolko-
dasbeli ligyességek” fejlesztését hangsulyozta (Karman, 1909), az ismeretatadas és kész-
ségfejlesztés egyenrangusagat emeli ki:
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,Ez iranyban régota megkiilonboztetik a tanitas kettds céljat: egyfeldl a tények helyes
ismertetését és masfeldl az tigyességek fejlesztését |...] némely korszakban az ismerte-
tés Iépett az ligyesség fejlesztése elé, masokban pedig forditva tortént. E kettének azon-
ban, ismeretnek és ligyességnek van kozvetitd kapcsolata, magasabb egysége: mindket-
té csak akkor tokéletes, ha egymasra vonatkozva az ismeret az elmélet fokaig emelke-
dik s az ligyesség az elmélet iranyadasat koveti.” (Karman, 1909. 253. o.)

Karman e meghatarozassal tullép a formalis képzés elvein, vagyis azon a korszakon,
amikor az ismeretszerzés folyamata még masodrangu tekintve, hogy az iskola nem vart
el mast a névendékeitdl, mint a készen kapott és tobbnyire dogmatikus ismeretek alkal-
mazasat. Az elméleti tudés és a gyakorlati jartassag kozott feltételezett dialektikus kap-
csolat ezzel szemben az ismeretszerzd tevékenység és az ehhez kothetd képességek eld-
térbe allitasat jelentette.

Az oktatott idegen nyelvekre nézve ez tobbféle implikacioval is jart. Egyrészt azzal,
hogy a tanitott nyelvek esetében mar nem az adott idegen nyelv formalis képzdereje, ha-
nem kulturalis, kiilondsen a magyar kozmiivelddésben bet6ltott szerepe dontdtte el, hogy
felkeriilhet-¢ a kozépiskolak tantargyi palettajara, avagy sem. Masrészt, fontos kovetel-
ménny¢ valt, hogy a tények (realidk) ismertetése mellett a tantervek célmeghatarozasai-
ban pontosan kijel6ljék mindazokat a készségteriileteket is, amelyek fejlesztésére az ide-
gen nyelvi oktatas iranyult (mint pl. ,,képes legyen német nyelven szabatosan és helye-
sen irni és beszélni”). A fenti kettds célkitiizés legfobb jelentdsége tehat, hogy utat nyi-
tott a nyelvi készségfejlesztés elott, még ha ez kezdetben nem is mutatott til az irodalmi
olvasmanyok elemzéséhez és megértéséhez sziikséges receptiv készségek kialakitasan.

A kézoktatas feladata: a ,,nemzeti miiveltség” kozvetitése

A 19. szazad végén még doxikusnak szamitott, hogy ,,iskola” és ,,miiveltség” fogal-
ma egymastol elvalaszthatatlanok. Ugyanakkor a miiveltség kiszélesedése a szakoktatas
iranyaban mar sziikségessé tette a miiveltségi anyag két alapvetd teriiletének, az ,,altala-
nos” s az un. ,,szakmiiveltség”-nek a megkiilonboztetését is.

Karman szerint a szakoktatas kialakulasa a kapitalista munkamegosztas természetes
velejaroja, de — mint irja — egyben ,,veszedelem” is, mivel az egyre differencialodo
szakmiiveltségi ismeretek a tarsadalom széthullasanak katalizatoraiva véalhatnak (Kar-
man, 1909). E folyamatot ellenstilyozni csak azzal Iehet, ha az elemi iskola utan a kozép-
iskolai tananyag is — bizonyos mértékben — egységessé valik, aminek ugyanakkor fontos
feltétele, hogy a kodzépfokl oktatds torzsanyagabol bizonyos ismeretek kikeriiljenek.
Kdrman tehat a nemzeti miiveltséganyag mindazon elemeit, amelyek csupan egy-egy
szlikebb tarsadalmi csoport érdeklddésére tarthattak szamot, elkiiloniti a ,.kozmiveltsé-
gi” tananyagtol, és megszerzésiiket a sziildi belatasra és teherviselésre, illetve a magan-
oktatasra bizza:

»A paedagogia feladata e szerint, hogy pontosan megallapitsuk a nemzeti miveltség
azon elemeit, amelyekben mindenki, a nép barmely osztalyahoz tartozik is, a kozneve-
Iés utjan oktatast nyerjen. [...] A miveltségnek egyéb, bizonyos tarsadalmi osztalyok
sziikségleteit illetd elemei viszont, mint melléktanulmanyok flizendék hely és id6 sze-
rint a kdzos elemekhez, - a sziildk erkolcesi elhatarozasara bizva, hogy tarsadalmi alla-
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suk és felfogasuk szerint, mennyiben kivanjak gyermekeik nevelésében alkalmazni, il-
let6leg mennyiben képesek ra, anyagilag és szellemileg, hogy azokban gyermekeiket
részesitsék.” (Karmdn, 1909. 176. o.)

A feltevés, miszerint az iskolai miiveltséganyag meghatarozasa alapveten szakmai
szempontok alapjan megoldandé feladat, némi idealizmusra vall. Demokratikus polgari
tarsadalmakban az iskolai miveltséganyag (kanon) meghatarozasa elsédlegesen nem
szakmai kérdés, hanem a politikai erdtér belsd viszonyaitol fligg, vagyis a kiilonbozo ér-
dekeltségili szakmai, felekezeti, etnikai stb. csoportok felé tett engedmények, illetve a ve-
liik kotott alkuk eredménye (Nagy, 1998).

A 19. szazad utolsé évtizedeiben az egyik legnagyobb oktataspolitikai csata éppen az
idegen nyelvek tanitasa koriil folyt. Bar Magyarorszagon a klasszikus nyelvek €és a mo-
dern nyelvek kozotti elsObbség szamitott a korszak legnagyobb kiizdelmének, de kiéle-
z0dtek mar azok a vitak is, amelyek a 80-as évektdl Nyugat-Europaban egy 1j korszak, a
beszéd-centrikus, a koznyelvi tudast és a mindennapi kommunikaciot elétérbe allitd
nyelvoktatas térhoditasat hozta. Magyarorszagon ekkor még népes és erds tabort alkot-
nak azok az oktatok és oktataspolitikusok, akik meggy6zddéssel valljak: a mindennapi
kommunikaciora vald képesség nem egyeztethetd Ossze az iskolai oktatas muveltség-
fogalmaval. A modern nyelvek oktatdsdnak okaival kapcsolatban Kdrmdn a kovetkezo
allaspontot fejti ki:

Az elsé ok altalanos természetii, olyan, mely minden modern nemzetre nézve érvé-
nyes. A miiveltségnek mai fokan ugyanis lehetetlen a tobbi népek szellemi mozgalmai
elol teljesen elzarkdzni. Igy némikép erkolesi szempontok is kdvetelik, hogy a tanulé az
iskolaban legalabb azt a képességet szerezze meg, hogy at tudja gondolni és meg tudja
érteni idegen népek lelki életét is. Még pedig, minthogy nem tudjuk eldre, hogy
specaliter mely néppel fog névendékiink érintkezni, nem lehet az a torekvésiink, hogy
kizardlag egy bizonyos nép szellemi életébe vezessiik be a gyermeket, hanem arra kell
Ot képesitenie, hogy egyaltalan mds népek szellemi életét éssze tudja vetni a magyarral.”
(Karman, 1909. 292-293. o.)

,»A masodik ok, amiért idegen nyelvet tanitunk, abban az ismeretes tényben rejlik, hogy
a magyar szellemi élet fejlodésében nem lehet kelloképen belemeriilni az idegen szel-
lemi életnek bizonyos ismerete nélkiil, mert irodalmunk nagyrészt idegen irodalmak ha-
tasa alatt fejlodott.” (Karman, 1909. 203. o.)

Az iskolai nyelvtanulas — Kdrmdn meglatasa szerint — nem a mindennapi kommuni-
kaciora, hanem az idegen nyelvi kultara (értsd: irodalom, tudomany, térténelem) olvas-
manyokon alapulé megismerésére szolgal. Ezt egyrészt egy pragmatikus érvvel indokol-
ja: az iskola az oktatési rendszer adott keretei k6zott az olvasasi készség fejlesztésén thl
tobbre nem is igen vallalkozhat. Masrészt az idegen nyelvi kulturdk megismerésének
funkcidjat emeli ki, miszerint az idegen nyelvi ismereteknek a sajat nemzeti irodalom- és
miivelddéstorténet jobb megértését kell szolgalniuk. Az idegen nyelvek tanuldsénak esz-
kozjellegét és az anyanyelvvel szembeni alarendeltségét hangstlyozza Karmdn kovetke-
z0 megallapitésa is:

Az egész irodalmi oktatdsra nézve all alaptételiil a paedagogiai kdvetelés: az irodalmi
tanitds az iskolaban egységes legyen. Ha latint vagy németet tanitok is, mindig azt kell
szem el6tt tartanom, hogy tulajdonkép a magyar nyelv és stilus fejlesztésének a szolga-
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latdban allok, mert egyediil ennek van az iskolaban jogosultsaga.” (Kdarman, 1909.
298.0.)

Karman fent bemutatott nézetei hozzajarultak ahhoz, hogy a modern nyelvek és a
tobbi human miveltségi targy (magyar nyelv és irodalom ill. térténelem) tartalmi kove-
telményei k6zott a harmonizacio végrehajthato legyen. Az €16 nyelvek oktatasa — a célok
és tartalmak egységesitése nélkiil — a 19. szazad végi Magyarorszagon nem biztosithatta
volna a helyét a hagyomanyos miveltségkozvetitd tantargyak kozott. Ha a modern ide-
gennyelvi oktatas a mindennapi kommunikaciora valé képességet tiizi ki a tanitas célja-
ul, olyan tantargyakkal keriil rangban és funkcioban egy sorba, mint a testnevelés, a mér-
tani rajz vagy éppen a gyorsiras. Ez a tantargy ,,lefokozodasat”, s ennek kdvetkezménye-
lenthette volna.

Egyéb tényez6k mellett ez is szerepet jatszhatott abban, hogy a 19. szdzad végén a
kozépiskolai nyelvtanarok korében csak mérsékelt lelkesedés tapasztalhatd a beszéd-
centrikus nyelvoktatas bevezetése irant, s hogy még a valtozast siirgetok kozott is jelen-
t0s a szama azoknak, akik a (karmani) mérsékelt reformokban keresik a nyelvoktatas
megujitasanak utjat.

A realis és formalis targyak megkiilonboztetése

A tantargyak miiveltségi teriiletek szerinti felosztasan tal Karman egy masik megkii-
16nboztetést is 1ényegesnek tart, ami az oktatasnak 6nnon targyahoz vald viszonyat vizs-
galja. Ennek alapjan kiilonbséget tesz az n. ,,redlis” targyak, vagyis a természeti és tar-
sadalmi jelenségek konkrét vizsgalatan alapuld tanitas és tanulas, és az uUn. ,,formalis”
targyak kotott, amelyek elsdsorban a tanuld absztrakt gondolkodéasanak fejlesztését tar-
tottak szem el6tt, amihez képest az a targy, amire a tanulmanyok iranyultak, masodlagos
szerepet jatszott. Karman ezzel kapcsolatban az 1894/95-6s theoreticumot idézi:

,»Az elméletben néha kétféle tanitast kiilonboztetiink meg: 1. oly tanitast, melynek célja
az ismeret kozlése — ez a redlis tanitads — és 2. olyat, melynél mellékes az, hogy mit
tanitunk, a focél az, hogy megtanitsuk a novendéket gondolkodni — ez a formalis kép-
z¢és. Mi nagyobb sulyt helyeziink a realis tanitasra, azaz a tanitds targyi elemeinek
tulajdonitjuk a f6 fontossagot [...] E felfogas modositja az dsszes iskolai tanulmanyok
természetét. Az iskoldk régebben mindig bizonyos elvont tudomanyokat akartak
tanitani, de mi targyakat kozvetitiink. Nem tanitunk nyelvtant, hanem nyelvet, s6t még
ezt sem annyira, mint inkabb irodalmat, melyben a nyelv ¢1.” (Karman, 1909. 225. 0.)

Kdrman a realis targyak kozé sorolja példaul az irodalmat, torténelmet, f6ldrajzot,
természetrajzot, természettant és az irodalmi olvasmanyon alaptlo idegennyelv-tanitast;
formalis targy nagyobb részben a matematika, a fizika (kiilondsen a felsd osztalyokban),
de a grammatika és az irodalomoktatasban a stilisztika, retorika és poétika tanitasa is
(Karman, 1909).

Az idegen nyelvek oktatdsaban az a konkrét targy, amire a tanulmany iranyul: az
idegen nyelvi olvasmany. Az olvasmany az adott nyelvi kultara egyedi produktuma,
amelyben — exempli causa — tanulmanyozhatjuk a nyelv formai szabalyait, a tartalmi
mondanival¢ kifejezéeszkozeit, vagy éppen az irodalmi miifajok sajatossagait. Itt termé-
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szetesen nem a klasszikus miivek olvasasa jelentette a tantargytorténeti ujdonsagot, ha-
nem az a kovetelmény, hogy a tanulonak a szdveget nyelvtani, szemantikai, stilisztikai
stb. szempontok alapjan kell elemeznie abbdl a célbol, hogy képessé valjon a szovegben
rejlé kulturalis informaciok kiillonbdzo absztrakcids szinteken és apektusokbodl torténd
értelmezésére.

Az altal, hogy a modern idegen nyelvek oktatdsdban az irodalmi miivek komplex
elemzése valt a tanitas targyava, az addig alkalmazott mddszerek is reviziodra szorultak.
Kdarman a modszertanra vonatkozoan altalaban csak két elvet hangsulyoz: az induktiv el-
jaras fontossagat valamint a fokozatossag, avagy a 1élektani szempont figyelembevételét.
Nem kétséges, hogy mindkét elv célravezetd lehetett az eredményesség tekintetében, de
ezek kdvetése onmagaban még nem idézett el6 modszertani attorést. Valtas az eljarasok
teriiletén nem mehetett végbe olyan gyorsan, mint amennyi id6 a tantervi reform végre-
hajtasara elegendd volt. Mégis: Magyarorszagon a szazadfordulon kezdetét vette egy
olyan korszak, amelyben uj, készségfejleszto eljarasok kikisérletezése valosulhatott meg.
Ez kétiranyt véltozast jelentett leginkabb: egyrészt a beszéd-centrikus oktatas Nyugat-
feldolgozasahoz javasolt technikak, nyelv- és olvasokonyvek, tanitasi segédletek valasz-
tékanak boviilését.

A tantargyi harmonizdcio (szimultenaitas) és a tantdargyi koncentrdcio elve

Az 1879-es kozépiskolai tanterv egyik jelentds 1jitasa a tantargyak kozotti tartalmi és
mddszertani 0sszhang megteremtése volt. Erre mindenekeldtt a gyakorlati tapasztalat
adott 0sztonzést, melynek soran kidertilt, hogy a Iélektani jelenségek figyelembevétel-
ének hidnya komoly gatjat jelenheti az iskolai ismeretszerzés folyamatanak. Karman er-
rol igy szamol be:

,»Kétséget nem szenved, hogy az oktatasnak az a médja, mely a tanitasra nézve ma ko-
zonségesen divik, a gyermeki Iélek fejlodésének felette nagy karara valik. Van példaul
egy osztalyban 6t-tiz kiilonbozd tantargy; a gyermekek mindegyikkel egy-egy oraban
foglalkoznak. Ennek az a természetes kovetkezménye, hogy ahanyféle tantargy,
annyiféleképen oszlik meg az érdeklodésiik, szorodik szét a figyelmiik és a gondolko-
dasukban hianyzik a sziikséges egység, mert nincs meg a targyak kozott a kelld
Osszefliggés.” (Karman, 1909. 243. o.)

A kozépiskolai miiveltséganyag 6sszehangolasahoz azonban sziikség volt egy rende-
z6 elvre is, ami a Comenius Ota ismeretes, ugynevezett targyi koncentracio elméletének
alkalmazasahoz vezetett. Kdrmadn ennek gyakorlati megvalosulasat Ziller népiskolai tan-
tervében tanulmanyozhatta kozelebbrol, bar késobb letért a mestere altal kitaposott utrol.
Ziller alaptézise, miszerint a gyermek szellemi fejlddése koveti az emberi kultira fejlo-
déstorténetét, s ezért minden évfolyamon a tanitas kozponti targya egy olyan erkoélcsi,
torténeti vagy irodalmi anyag kell, hogy legyen, amely a kultira egy-egy fokanak megfe-
leltethetd, Kdrman szerint, tudomanyosan mindaddig nem nyert kell6 igazolast (Kdrmdan,
1909). Nem ez volt azonban az egyetlen ok, amiért Karmdn mas alapokra helyezte a tan-
targyi koncentracié megvalositasat:
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,»Mind Comenius, mind utddai Zillerig a ’kdzépponti targgyal’ azt a hibat kovették el,
hogy a tanitand6 anyagot vagy annak logikai fontossaga vagy olykor épen személyes
clészeretetiik szerint valogattak ki és nem vették tekintetbe a gyermeki 1élek sajatossa-
gat.” (Karman, 1909. 244. o.)

,»A fohibat azonban [Ziller] azzal kdvette el, hogy nem igyekezett a nemzeti miivelddés
elemeit inkabb el6térbe emelni.” (Kdrman, 1909. 248. o.)

A tananyag-koncentracioé és -harmonizalas kdrmani megvalosulasa tehat: az oktatas-
ban kozponti helyet kell biztositani mindazon miivészeti, tudomanyos vagy egyéb alko-
tasoknak, amelyek a nemzeti tarsadalom- és miivelddéstorténet kiemelkedd teljesitmé-
nyeinek szamitanak, illetve a nemzeti miivelédésre szamottevd hatast fejtettek ki. Az
irodalmi miveltségnek a jellemformalasban ¢és az anyanyelvnek a fogalmi fejlédésben
jatszott szerepe miatt, ezen beliil is kiemelked6 jelentésége van az anyanyelv- és iroda-
lomoktatasnak. Ezt a rendez6 elvet azonban csak a human miveltségi targyak (torténe-
lem, irodalmak és nyelvek) lehetett az 1879-es tantervben alkalmazni. A természettudo-
manyos érdekcsoport ragaszkodasa a formalis képzés hagyomanyaihoz Kdrmant kapitu-
lalasra kényszeritette, s igy le kellett mondania arrél, hogy a kozépiskolai oktatasban a
természettudomanyi és human miveltségteriiletek kozott is egységes legyen a tananyag-
elrendezés. Mint irja:

,Igy a tananyag egységes szervezetét tekintve, a mi tanterviink szintén kétkulacsos; ed-
digelé benne is kibékitetlen all egymassal szemben egyrészrol a torténelmi és irodalmi,
masrészrol a természettudomanyi tanitas. A mutatkozd eltérést sajatsagosan ugy jelle-
mezhetni, hogy mig amaz, mivel mindinkabb elétérbe 1ép benne a targyi ismeret, mind
realisabbd lesz, addig emez, ellenkezdleg, mindinkdbb formalissa valik. Az emberek
sehogysem tudjak vagy nem akarjak belatni, és végig gondolni, hogy a természettudo-
manyok is a haladé emberi szellem termékei s hogy szintén bizonyos mivelddéstorté-
neti szempontok szerint lehet és kell tanitani 6ket.” (Karmdn, 1909. 249. o.)
Tantargytorténeti szempontbol a tananyag-koncentracié elvének karmani alkalmaza-
sa jelentds valtozast idézett eld. Mig kordbban az €16 nyelvek oktatasanak modszerei a
klasszikus nyelvek, elsdsorban a latin tanitas elveihez és gyakorlatdhoz igazodtak, addig
az 1879-es tantervvel egy Uj orientacid valt dontévé: az anyanyelvi nevelés céljaihoz,
tartalmahoz és modszereihez valo alkalmazkodas. A tanterv a felsorolés szintjén megne-
vezi, az utasitasok pedig vilagosan kifejtik, hogy a magyar irodalmi anyag mellé milyen,
a magyar miivelédésben is relevans idegen nyelvi olvasmanyok atvétele javasolt. A
nyelvtan tanitdsaban szintén a magyar nyelvi oktatashoz igazitott a tananyag: az idegen
nyelvek tanulasanak megkezdése (legalabbis a gimnaziumokban) késleltetett, €s tudato-
san épit a mar megszerzett anyanyelvi grammatikai ismeretekre, ami a késébbiekben is,
a képzés teljes idejére és minden iskolatipusban alapelv marad. Fontos jellemzdje még a
szimultan magyar és idegen nyelvi irodalom- és nyelvtanoktatasnak, hogy az irodalom-
és kultartorténeti, a poétikai, stilisztikai és retorikai valamint az orszagismereti elemek
(foldrajz, allamberendezkedés, életmdd, szokasok stb.) egységesen beépiilnek a tanitas
anyagaba.
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Az ismeretszerzés modszere: az indukcio

A 19. szazad masodik felének egyik legjelentdsebb neveléstorténeti vivmanya volt az
indukcié pedagogiai alkalmazasanak elméleti €s gyakorlati kidolgozasa. A ,régi” (de-
duktiv) és az ,,4j” (induktiv) modszer kozotti kiillonbséget Karman a kovetkez6 mddon
irja le:

,»A régi methodus két dologbdl allott: a.) az elvont ismeretek kozlése, b.) ennek alkal-
mazasa: Pl. a latin nyelvtanban el6szor adtak a declinatio schemadjat, aztan jott a fordi-
tas; a szamtanban, a természetrajzban szintén elvont ismeretekkel kezdték, szabalyokat,
felosztasokat adtak, még mielStt a szabaly, a felosztas sziikségét érezte volna a gyer-
mek. Azt gondoltak, hogy maga az alkalmazas majd magukat az elvont tételeket és fo-
galmakat is jobban meg fogja vilagitani.” (Karmdn, 1909. 232. o.)

,,Az altalunk fejtegetett methodus tehat két tekintetben tér el az imént vazolt régibb el-
jarastol: 1. Minden elvont kozlést concret dolog eloz meg; 2. a rendszert nem dobjuk
oda a gyermeknek, hanem kényszeritjiik, hogy levont ismereteit maga rendszeresitse és
a rendszerezés sziikségét belassa.” (Kdarman, 1909. 233. o.)

A modszer lényege tehat: A tanuld elvont tételek, szabalyok helyett konkrét tényeket
ismer meg (1. fokozat), amelyeket dsszevet mas ismert vagy 01j tényekkel, s ezek alapjan
kiilonb6z6 megallapitasokra jut (2. fokozat), majd ismereteinek rendszerezése utan meg-
fogalmazza azt a szabalyt vagy elvet (3. fokozat), amely szerint eljar, ha egy gyakorlati
feladatot old meg (4. fokozat). Ez az induktiv eljarason alapuld ismeretszerz6 tevékeny-
ség sémaja — Herbart formalis fokozatainak a megjelolésével. Karman e sémat kovetve
dolgozta ki a 70-es évek végén az egyes targyak metodikai Gtmutatasait.

Az indukci6 alkalmazasanak azonban tovabbi fontos mddszertani kdvetkezményei is
vannak: 1. a tanuld aktiv egyiittmiikodové valik az ismeretszerzés folyamataban; 2. az
elemzés alapjaul szolgalo tények (tananyag) kivalasztasanal elétérbe keriilnek a pszicho-
logiai szempontok; 3. az elemzésbol levonhato kovetkeztetések nem feltétleniil vezetnek
helyes” vagy , kizardlagos” megoldasokhoz, igy nem az eredmény, hanem az oda veze-
t6 ut valik fontossa; 4. a rendszerezés fazisaban a tanar feladata nem a szabaly kozlése,
hanem a szabalyalkotas modszerének bemutatasa; 5. a szabalyalkalmazas nem vonatkoz-
tathat el sem a megismert tényektdl, sem az iskolai nevelés gyakorlati céljaitol. Mint ro-
videsen ezt latni fogjuk, Kdrman szamol ezekkel a kdvetkezményekkel, s6t reflektal is
rajuk az utasitasok megirasakor.

A herbartizmus megjelenése Europaban neveléstorténeti korszakhatart jelentett,
melynek okai azokban a tarsadalmi és ideologiai valtozasokban keresendok, amelyek a
rendiség és az 6roklott kivaltsagok helyébe a gazdasagi-miiveltségi rétegzddést és az in-
dividualis teljesitménnyel elért tarsadalmi poziciot helyezte. A polgari tarsadalom kiala-
kulasanak kovetkeztében a kdzoktatassal szemben megvaltoztak a kozépiskolazasban ér-
dekelt tarsadalmi csoportok elvarasai, ami nemcsak az iskolarendszer strukturalis atala-
kitasat (egy uj kozépiskolai tipus létrehozasat, a szakképzési rendszer kiépitését, a tan-
targystruktara atalakitasat, a tantervi kdvetelmények megvaltoztatasat) kovetelte meg,
hanem a tanitas modszertanaban is reformot igényelt.

Az induktiv ismeretszerzés elterjedése tarsadalom- és eszmetdrténetileg egybe esett a
polgari értékrend térhoditasaval. E szerint a tudas nem valamely intézmény vagy sze-
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mély privilégiuma, amelybdl a tanuld elére megszabott formaban és mdédon részesiil, ha-
nem egy olyan mddszeres tevékenység eredménye, amihez az iskola csak alapismerete-
ket és technikakat kdzvetit. Az itt megfogalmazott elvaras a modern nyelvek vonatkoza-
séban az oktatas ,,gyakorlati” iranyultsaga iranti igény er6sddésében mutatkozott meg a
leginkabb. A magyar irodalmi miiveltség kiegészitése idegen nyelvii alkotasok olvasasa-
val és értelmezésével csak azon rétegek kulturalis érdekldédésének és képzési igényeinek
felelhetett meg, akik idegen nyelveket alapvetéen nem iskolai keretek kozott sajatitottak
el, illetve nem tekintették az iskola feladatanak a nyelvi készségfejlesztést. Az ily moédon
jellemezhetd csoport a kdzépfoku oktatasban részesedoknek azonban mar csak egyre ki-
sebb aranyat jelentette. Az olvasmany-koézpontu nyelvoktatas jelentdsége igy — mint ro-
videsen latni fogjuk — nem elsdsorban a szépirodalmi orientacié volt, hanem az egymas-
sal szembenalld érdekeltségek és sziikségletek kozotti egyensuly megteremtése.

E véazlatos torténeti €s elméleti attekintés utdn most vizsgaljuk meg, hogy az itt be-
mutatott elvek és tendenciak milyen médon tiikrozddnek a 19. szazad utolsé két évtized-
ében kiadott taniigyi dokumentumokban. Elemzésiink targyat a tovabbiakban lesziikite-
nénk a német nyelv és irodalom oktatasara. Mivel a kdzépfoku oktatas teljes spektrumat
atfogni e helyen ugyancsak nem tudjuk, a dualizmus koranak kdzépiskolai tantervei ko-
ziil csak két iskolatipus — a humangimnazium és a realiskola — dokumentumainak az 6sz-
szehasonlito elemzését végeznénk el. Ezek: az 1879. évi gimnaziumi tanterv az 1880. évi
utasitasokkal valamint az 1899. évi gimnaziumi tanterv az 1903. évi utasitasokkal, vala-
mint az 1875. évi és az 1884. évi realiskolai tanterv, az utdbbihoz tartoz6 1886. évi utasi-
tasokkal.

Tantervi szabalyozas a német nyelv és irodalom oktatasaban
(1875-1900)

Fontos eldrebocsatanunk: a gimnaziumok 1868. és 1871. évi tantervi eldirasaiban felfe-
dezheték mar bizonyos elemek, amelyek az ,,olvasmany-kozponti nyelvoktatas™ alta-
lunk kiemelt, ,.tipikusabb” tanterveinek is alaptényezdi. Megtalaljuk példaul az irodalmi
mivek mifajok szerinti elrendezését, a szépirodalmi mivek olvasasat és tartalmi-
nyelvtani elemzését, a magyar mondattani tanulmanyok felhasznalasat, a nyelvtani isme-
retek atadasaban a ,,fokozatossdg” elvének kovetését. Hianyoznak azonban mindazok a
strukturalis elemek, amelyek 1875 utan vilagos jelzései lesznek a modszertani koncepcid
megvaltozasanak, mint példaul a magyar és idegen nyelvi ismeretek szisztematikus egy-
bekapcsolasa, az olvasmanykozpontu nyelvtan- és szotanulas, illetve beszéd- és irasfej-
lesztés, az indukci6 alkalmazasa a szabalyok felismerésében stb.

Lényeges kiilonbség még, hogy 1860 és 1875 kozott az iskolai nyelvgyakorlas a
Seidenstiicker, Ahn és Ollendorf éltal kidolgozott metodika szerint ment végbe, ami — a
minimalizalt ismeretkozvetités és a gyakorlatorientalt készségfejlesztés ellenére — a for-
ditasok és elmézések dominans szerepe, az alkalmazott eljarasok neveléselméleti-lélek-
tani megalapozottsdganak hidnya, valamint a magyarorszagi kdzoktatas nevelési-didakti-
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kai elveinek anakronizmusa miatt a nyelvtani-fordité6 mddszer meghaladdsdhoz nem
nyujthatott hatékony alternativat.

A német oktatas célja

A német nyelvoktatas altalanos céljaira és tananyagara vonatkozoan mindenekel6tt a
tantervek eldirdsai a mérvaddak. Még a tantervek taniigyigazgatasi hatokore is sziikre
szabott volt tekintve, hogy az allami fenntartast vagy a VKM (Vallas- és Kozoktatéas-
iigyi Minisztérium) kdzvetlen rendelkezése vagy vezetése alatt all6 intézményeken kiviil
betartdsa nem volt kdtelezd egyetlen egyhazi vagy magankézben 1évé iskolaban sem
(Kelemen, 1999). Az utasitasokban megfogalmazott célok, tartalmi és modszertani javas-
latok érvényesitésére az oktatasiranyitasnak még korlatozottabb lehetdségei voltak. E
dokumentumoknak Iényegében nem volt mas funkciojuk, mint értelmezni a tantervi eld-
irasokat és itmutatoul szolgalni azok hatékony gyakorlati megvalositasa érdekében.

A célok meghatarozasaban a négy tanterv formai szempontbol feltiind egységet mu-
tat, tartalmi szempontbol pedig az egységesiilés felé tart.

A német nyelv- és irodalom kozépiskolai oktatdsanak a vizsgalt korszakban alapve-
tden két célja van: (1) Az ujabb irodalombol vett szovegek biztos nyelvtani ismereten
alapuld megértése (reéliskola, gimndzium). (2) A német nyelv hasznalata abbdl a célbol,
hogy képes legyen a tanuld az iskolai oktatas korébdl vett barmely targyrol német nyel-
ven helyesen és szabatosan forditani (gimnazium 1899-ig) avagy irni és beszélni (redlis-
kola, gimnazium 1899-t6l).

Az egységes tantervi célkitiizések azt a 19. szdzad végi (elsdsorban realiskolai érde-
keket szolgald) torekvést tiikrozik, hogy a dualizmus koranak két, érettségit ado kdzép-
iskola-tipusat ne a tantargyakra érvényes célok és tartalmak, hanem kizarolag a miivelt-
ségi teriiletek aranya illetve hangsulya kiillonboztesse meg egymastol. Az also-kozépfok
utani iskolavaltasok is sziikségessé tették, hogy a realiskolaban a negyedik év végén a
német tanulmany lezarhatd és a gimnaziumi tanmenettel kompatibilis legyen. Mivel a
realiskolat tekintették a természettudomanyos és modern nyelvi képzésre ,,szakosodott”
kozépiskolanak, a tantervi kovetelmények — legalabbis az 1886. évi redliskolai Utasitas
értelmezése szerint — német nyelvbol inkabb meghaladtdk a gimnaziumi elvarasokat,
mint hogy azokbol barmit is elengedtek volna. Ez a vizsgalt korban nem jelentett mast,
minthogy a német nyelv oktatadsaban az irodalmi miiveltség kiszélesitése mellett a realis-
kolak még a tanulok beszéd- és iraskészség fejlesztését is felvallaltak.

Ennek ellenére, ha a két iskolatipus tantervi eldirdsainak illetve tananyag felosztasa-
nak Osszesito tablazatat megvizsgaljuk, lathatjuk, hogy az egységes kanont leszamitva a
tananyag elrendezésének logikaja mar bizonyos eltérést mutat, s mint a késobbi elemzé-
sekbol kideriill, nem lényegtelen az a tavolsdg sem, ami a redliskolai és a gimnaziumi
utasitdsok modszertani ajanlasai kozott felfedezheto.

1899-ig a gimnaziumi érdekkor meg tudta akadalyozni a beszédtanitas tantervi kdve-
telményként valdo megjelenitését, ami elkertilhetetleniil a redlidkra €pitd miiveltséganyag
radikalis csokkentését vonta volna maga utan. Egy ilyen valtds azonban a gimnaziumok-
ban sem ideoldgiai, sem szakmapolitikai, sem modszertani szempontbdl nem lett volna
még idészerti. Az 1879-es gimnaziumi tanterv a forditasi készség eldirasaval nemcsak a

152



Az olvasmany szerepe a kozépfoku német nyelvi oktatasban a 19. szazad végi Magyarorszagon

gimnaziumok oktatasi feladatait (a human miiveltségi szakmakra valé felkészitést) vagy
a tantargy tanitasaban kialakult hagyomanyokat tartotta szem eldtt, hanem azt is, hogy a
rendszer miikodo elemeinek megdrzése mellett a tanulmanyi idéhoz adekvat célt szabja
meg. Ezt bizonyitja példaul az a korrekcios kisérlet is, amit az 1924-es tantervben kellett
végrehajtani. Az 1899-es kovetelmények — a szazadfordulon mar nalunk is feliilkerekedd
utilitarisztikus szemlélet hatdsara — a gimnaziumban is a német nyelv beszédben és iras-
ban vald hasznalatat irta el6, anélkiil, hogy a tanulmanyi id6t megnovelték volna. Ezt az
1924-es tanterv probalta meg valamelyest korrigalni azzal, hogy a masodik osztalyra le-
szallitotta a német nyelv oktatasanak kezdését a kiegészit6 évre egy olyan tematikat ik-
tatva be, amely kimondottan a beszédkészség fejlesztését volt hivatott elosegiteni.

Mindezek utan feltehetjiik: a célkitiizés ugyan kettds, de a sorrend sem lényegtelen
(Szoboszlay, 1960). A német nyelv tanitasara fordithatd 6raszamokat (4tlagosan heti ha-
rom Ora) és a nyelvtanitds korabeli metodikai eszkdztarat figyelembe véve az iskolai
nyelvoktatdsban a produktiv készségek fejlesztésétdl messze nem remélhettek olyan
eredményeket, mint a receptiv készségeknél, igy a tantervekben felallitott sorrend — nagy
valészinliséggel — racionalis belatason alapszik. A korabeli szaksajto vitdinak elemzésé-
bdl kitiinik, hogy az idegen nyelvek oktatasanak célkitlizéseit tobbnyire a sorrendben
implicite megjelend preferenciaval egyiitt vették figyelembe (Bartos, 1895, 1896, 1897;
Beljak, 1898; Waldapfel, 1895).

A tananyag tartalma és felosztdsa

A két realiskolai és két gimnaziumi tanterv tananyagra vonatkozo eldirsait egy 6sz-
szehasonlito tablazat (1. tablazat) foglalja egybe. Horizontalisan vizsgalhatok az adott
évfolyamon eldirt ismeretek és a készségfejlesztd feladatok az egyes iskolatipusokra
nézve. Vertikalisan osztalyonkénti bontasban ismeretkorok és készségek szerint kovethe-
td nyomon a német tanulmanyok felépitése.

A redliskolai tananyag felosztasa — az 1886. évi Utasitasok értelmezése szerint — ha-
rom fokozat megkiilonboztetésével tortént. (1) Az elsd szakasz (I-IV. osztaly) a ,,gram-
matikai oktatas foka”, ami a német nyelvtan rendszerez6 tanulasa mellett a gimnaziumok
III. és IV. évfolyamaval egybecsengé modon olyan konnyebb olvasmanyok atvételét je-
lenti, amelyek nyelvezetiikben és tartalmukban a tanulok nyelvi és értelmi fejlettségének
megfeleltek. Ugyanakkor a realiskoldkban az olvasmanytol fiiggetlen nyelvtani rendsze-
rezés, a szavak kiilonféle csoportositasa, kigylijtése, megtanulasa, a mondat- és szdveg-
forditas és az elmézés sokkal nagyobb hangstlyt kapott, mint az olvasmanyokkal vald
foglalkozas. (2) A kovetkezo két év (V-VI. osztély) a retorikai és poétikai oktatas szaka-
sza. Az olvasmanyoknak itt mar nagyobb, mondhatnank kozponti szerep jut. Az olvas-
manyok kijelolésében az 1884-es redliskolai tanterv az 1879-es gimndziumi tantervhez
igazodik, a két évre néhany nagyobb prozai és lirai mili tanulméanyozasanak el6irasaval,
illetve a magyar irodalmi oktatasbol atvett modszerek szerinti verstani, stilisztikai elem-
zésekkel. (3) A harmadik szakasz a redliskolakban ugyancsak két évet olel fel (VII-VIIL.
osztaly). Ez az ,,irodalomtorténeti oktatas foka”. A VII. osztalyban ehhez az elméleti ok-
tatashoz szemléltetésképpen elsdsorban az ,,ijabb” német irodalom legnagyobb alkotoi-
nak — Goethének és Schillernek — egy-egy mive tarsul, mig a VIII. osztalyban a tudo-
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manyos prozabdl kapnak a tanulok — altalaban szemelvények formajaban — egy kis izeli-
tot.

A gimndziumi szabdalyozassal kapcsolatban mindenekeldtt ki kell emelniink, hogy a
vizsgalt két tanterv — az 1879. és az 1899. évi — nemcsak a redliskolai tantervi eldirastol
tér el néhany lényeges elemben, de egymashoz képest is elmozdulast jelent.

Az 1879-es tanterv tananyag-felosztasa — egy ,.intenzivebb” programmal — 1ényegé-
ben megfelel annak a struktiranak, amit az 1884-es realiskolai tanterv és az 1886-o0s
Utasitas bemutat: az els6 két évben a rendszeres nyelvtanoktatas mellett a magyar olva-
sokonyvhoz tartalmilag illeszkedd, de konnyebb stilusi német nyelvii olvasmanyok
elemzése €és betanuldsa kapcsolodik. A kovetkezd két év rovidebb koltéi és prozai ol-
vasmanyok tartalmi és formai elemzésével telik, mig az utolsé két évben egy-egy na-
gyobb I¢legzetii alkotassal ismerkedhetnek meg a névendékek. Ehhez jarul még némi
rendszerezé miivelddéstorténeti és irodalomelméleti tanulmany.

Az 1899-es tanterv ezzel szemben vildgosabban megjeleniti azt a zilleri elvet, amit
Kdrman a maga részér6l nem tartott feltétleniil kovetendonek, miszerint: a tananyag ki-
valasztasaban a torténelmi korszakokat kell figyelembe venni. Ennek megfeleléen III.,
IV. és V. osztalyban a kdnnyebb német lirai és prozai olvasmanyok mellett a német for-
ditasban fellelhet 6gordg és latin torténetek olvasasa, VI. osztalyban a kdzépkori német
irodalom egyszerlibb miiveinek targyaldsa, majd VII-VIII. osztalyban az ijabb irodalom
egy-egy remekének az atvétele szerepel. Mind e mellet azonban egy masik alapelv is ér-
vényesiil: a miifajok szerinti csoportositas, ami az anyanyelvi oktatashoz valé igazodast
mutatja. Rovid elbeszélések, kdltemények, romancok, balladak, hosszabb epikus ¢és lirai
miivek (foként dramak), majd végiil a tudomanyos pro6zabol vett szemelvények itt a sor-
rend.

Az 1899. évi tantervben a ,,torténetiség” nemcsak mint tananyag-rendez6 elv, hanem
mint téma is komolyabb szerepet jatszik, mint husz évvel korabban. Az egyes olvasma-
nyok targyaldsa soran nagyobb hangsuly keriil az adott mii irodalomtorténeti méltatasara
¢és a szerzO ¢életutjanak bemutatasara. Az utolsé két évben — ezen feliil — rendszerezett
ismereteket kell atadni a német irodalom torténeti korszakairdl. Az elméleti ismeretek
ilyen mértékli megnovelése mar csak azért sem kdonnyen magyarazhato, mivel éppen et-
tol az évtol kezdve vezetik be a gimndziumokban a német nyelven vald tarsalgés oktata-
sat is. Felmertil ezért a gyantl, hogy itt valdjaban egy kompenzaciés mechanizmussal al-
lunk szemben: a beszéd-centrikus nyelvtanitas ellenzdi, a kozépiskolai oktatasban az uti-
litarisztikus szemlélet elkeriilhetetlen megerdsodésétol tartva, egyre inkabb ragaszkodtak
a humangimnaziumot a tobbi iskolatipustol jol elkiilonit tartalmi elemek megdvasahoz,
mint amilyen példaul a latin nyelv oktatdsa, a human miiveltségi anyag dominanciaja
vagy a realidk elméleti feldolgozasanak igénye volt.

A tantervek 0sszehasonlitasa kapcsan ki kell végiil még emelniink, hogy a nyelvokta-
tas olvasmany-kozpontusaga nemcsak egy ,,hozzaflizott” metodikai, hanem a tantervben
rogzitett alapkovetelmény, amire kiillondsen a gimnaziumok esetében taldlunk explicit
utalast (,,olvasmanyok alapjan”, ,,olvasmannyal kapcsolatban”, ,,olvasmany tartalmanak
leiras” stb.).
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1. tablazat. Tananyag-felosztas a redliskoldk és gimndziumok tanterveiben — német

nyelv és irodalom

1875. EVI 1884. EVI 1879. EVI 1899. EvI
REALISKOLAI REALISKOLAI GIMNAZIUMI GIMNAZIUMI
TANTERV TANTERV TANTERV TANTERV
1. osztaly Heti 4 6ra Heti 5 6ra
Olvasmany A magyar olvaso- A magyar olvaso-
konyvvel tartalmilag | konyvvel tartalmilag
rokon s targyilag ki- | rokon, de alakilag
egészitd olvasokonyv | konnyebb iranyu né-
=1-IV. met olvasokonyv
= [-IIL
Nyelvtan Egyszer(i mondat, Egyszer(i mondat,
mondatrészek, fonév- | mondatrészek, fonév-
ragozas, igeragozas ragozas, igeragozas
(mad, id6) (féigealakok)
Szotanulds — me- Targyi csoportokban | Targyi csoportokban
moriter — kisebb, foleg kolt6i
darabok betanulasa
Irdsbeli feladatok | Heti 1 Havonként 1 hazi és 1
iskolai dolgozat
Szobeli feladatok Szobeli forditas
mindkét iranyban
11. osztaly Heti 3 ora Heti 4 6ra
Olvasmany =I-IV. =[-IIL
Nyelvtan F6- és mellékmonda- | Osszetett mondatok ,
tok, hatarozok, teljes | teljes igeragozas,
igeragozas, szOképzés | partikulak
Szotanulds — me- Etimologikus csopor- | Etimologikus csopor-
moriter tokban tokban, kisebb, foleg
koltoi darabok beta-
nulasa
Irasbeli feladatok | Heti 1 Havonként 1 hazi és 1
iskolai dolgozat
Szébeli feladatok Szobeli forditas
mindkét iranyban
111. osztaly Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 4 6ra Heti 4 6ra
Olvasmany =I-IV. =[-IIL A magyar olvaso- Konnyebb elbeszélé-
konyvvel tartalmilag | sek, mondak és me-
rokon, de alakilag sék (pl. Grimm,
konnyebb stilusa né- | Hebel, Lessing), le-
met olvasokonyv = irasok, dalok (pl.
1v. Uhland, Riickert,
Goethe), rovid elbe-
s7€16 koltemények =
V.
Nyelvtan Osszetett mondatok, | Mondattan, mellé- és | Az olvasméannyal Olvasas ¢s iras, ige-

id6tan, alaktan, szo-
képzéstan (az olvas-
many alapjan)

alarendelt mondatok,
igeiddk és modok,
szOképzés

kapcsolatban: név- és
igeragozas, szOkép-
zés, mondatrészek,
f6- és mellékmonda-
tok gyakorlati megkii-
16nboztetése

alakok, segédigék, f6-
név- és melléknévra-
gozas — fokozas, leg-
gyakrabban eléfordu-
16 névmasok, szam-
nevek, legfontosabb
eloljar6szok, szorend
=1V.
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1875. EvI 1884. EvI 1879. EvI 1899. EvI
REALISKOLAI REALISKOLAI GIMNAZIUMI GIMNAZIUMI
TANTERV TANTERV TANTERV TANTERV
111. osztaly Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 4 6ra Heti 4 6ra
Szotanulds — memo- |Az olvasmanyokban  [Sajatos német kifejezé- |Olvasmannyal kapcso-
riter talalhato sajatos német |sek, szinonimak, ki-  |latban, targyi csoportok-

kifejezések, szinoni-
mak

sebb, f6leg koltéi dara-
bok betanulasa

ban — kisebb, féleg kol-
t6i miivek betanulasa

Irasbeli feladatok  |Heti 1 Havonta 1 hazi és 1 is- |Heti 1 dolgozat: sz6- |Havonta 2 dolgozat,
kolai dolgozat kincs, helyesiras, tollbamondas, mondat-
nyelvtan szerkesztés az olvasma-
nyok alapjan, magyarrol
németre forditas
Szobeli feladatok Szobeli forditas mind- |Szobeli forditas ma-  |Az olvasmanyok alap-
két iranyban gyarrol németre jan a tanulok életkoré-
bol (kérdések segitseé-
gével)
1V. osztaly Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 3 6ra
Olvasmany =I-IV. — német verstan | Hebbel: Schatzkastlein, |= IIL. =1II. oszt. anyaganak
elemei Herder: Cid — német folytatasa
verstan elemei
Nyelvtan Német nyelvtan atte- |Rendszeres nyelvtan  |Osszetett mondatok,  |= III. oszt. anyaganak

kintése

ismétl6 attekintése

mondattan, szoképzés,
rendszeres attekintés

folytatasa

Szétanulds — memo-
riter

Szo6lasok, szinonimak,
tropusok

Kisebb, foleg koltoi
darabok betanulasa

Etimologikus csoportban
—kisebb, foleg koltdi

Leirasok, dalok, rovid
elbeszéld koltemények

miivek betanulasa betanulasa
[rdsbeli feladatok  |Heti 1 Havonta 1 hazi és 1 is- [Kéthetente 1 dolgozat: |Havonta 2 irasbeli dol-
kolai dolgozat szokincs, helyesiras, gozat, tollbamondas,
nyelvtan, magyarrol mondatszerkesztés az
németre forditas olvasmanyok alapjan,
magyarrol németre
forditas
Szobeli feladatok Szobeli forditas mind- Az olvasmanyok alapjan
két iranyban a tanulok életkorébol
(kérdések segitségével)
V. osztaly Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 3 6ra
Olvasmany Nagyobb prozai mun- |Nagyobb prozai vagy |Valogatott romancok |Konnyebb torténeti
kalatok és megfeleld  |koltéi mivek (pl. Herder Cid-jébdl, vagy |proza, elbeszélések (pl.
koltéi miivek —a ma-  |Schiller vagy Shakes- |egyéb konnyebb koltéi |Aurbacher, Hebel), el-
gyar nyelvi stilisztikai |peare egy dramaja) — a |elbeszélés besz¢lo koltemények,
és retorikai ismeretek  |magyar nyelvi retorikai balladak és romancok
felhasznalasa ¢és poétikai ismeretek (pl. Schiller, Goethe,
felhasznalasa Uhland, Chamisso),
dalok (pl. Goethe, Heine,
Lenau), verstan = V1.
Nyelvtan Nyelvtani ismeretek ~ |Nyelvtani ismeretek  [Nyelvtani ismeretek | Alaktan ismétlése és

¢ébrentartasa

ismétlése

¢ébrentartasa

kiegészitése, szokép-
zés, szorend, mondat-
tan kiilonos tekintettel
a magyartol valo elté-
résekre = VI
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1. tablazat folytatdsa

1875. EvI 1884. EvI 1879. EvI 1899. EvI
REALISKOLAI REALISKOLAI GIMNAZIUMI GIMNAZIUMI
TANTERV TANTERV TANTERV TANTERV
Irdsbeli feladatok  |Kéthetente 1 Havonta 1 hazi és 1 Havonta 1 olvasmany |Havonta 2 irasbeli dol-
iskolai dolgozat tartalmanak leirasa gozat, mondatok alaki-
németiil vagy elbeszé- |tasa és atalakitasa az
1és forditasa németre  |olvasmanyok alapjan,
reprodukciok, tollba-
mondas, forditasok
V. osztaly Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 3 6ra Heti 3 6ra
Szobeli feladatok Az olvasmanyok alap-
jan a tanulok életkoré-
bél (kérdések segitseé-
gével)
VI. osztaly Heti 2 6ra Heti 2 6ra Heti 3 6ra Heti 3 6ra
Olvasmany Nagyobb prozai mun- |Nagyobb prozai vagy |Valogatott balladak = V. oszt. anyagéanak
kalatok és megfeleld  |koltéi miivek (pl. (Biirger, Goethe, Schil- |folytatasa
koltéi mivek — olvas- | Schiller vagy Shakes- |ler, Uhland), elbeszé-
manyok elemzése te-  |peare egy dramaja) — a |1ések, lirai koltemé-
kintettel a magyar magyar nyelvi retorikai [nyek — tekintettel a
nyelvi stilisztikai és re- |és poétikai ismeretek |magyar és latin versta-
torikai oktatasra felhasznalasa ni ismeretekre
Nyelvtan Nyelvtani ismeretek ~ |Nyelvtani ismeretek  |Nyelvtani ismeretek  |= V. oszt. anyaganak
ébrentartasa ismétlése ébrentartasa folytatasa
Irdsbeli feladatok  |Kéthetente 1 Havonta 1 hazi és 1 is- [Havonta 1 olvasmany |Havonta 2 irasbeli dol-
kolai dolgozat tartalmanak leirasa gozat, mondatok alaki-
németiil vagy elbeszé- |tasa az olvasmanyok
1és forditasa németre  |alapjan, reprodukciok,
tollbamondas, fordita-
sok
Szobeli feladatok Az olvasmanyok alap-
jan a tanulok életkoré-
bol (kérdések segitsé-
gével)
VII. osztaly Heti 2 6ra Heti 2 6ra Heti 3 ora Heti 3 ora
Olvasmany Prozai és koltéi olva-  |Lessing, Schiller, Goe- |Goethe: Hermann és  |Olvasmanyok az iroda-
sokonyv: Goethe és the élete és munkassa- |Dorothea, Schiller: lomtorténeti tanitas
Schiller — poétika ga — egyes miiveik is- |Wilhelm Tell, vagy alapjaul: kisebb prozai
kolai vagy hazi olvasa- |mas megfeleld dramai |és koltdi darabok, na-
sa mil gyobb klasszikus mii-
vek (pl. Lessing: Minna
von Barnhelm) = VIII.
Nyelvtan Nyelvtani ismeretek Nyelvtani ismeretek
¢brentartasa ¢brentartasa
Irdsbeli feladatok  |Kéthetente 1 dolgozat |Havonta 1 hazi dolgo- |Havonta 1 olvasmany |Havonta 1 iskolai vagy
zat tartalmanak leirasa hazi dolgozat: forditas
németiil vagy elbeszé- [németre vagy fogal-
1és forditasa németre  |mazvany (esetleg levél)
Szobeli feladatok Féleg az olvasmanyok

alapjan a nyelvtani is-
meretek ébrentartasaval
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1875. EvI 1884. EvI 1879. EvI 1899. EvI
REALISKOLAI REALISKOLAI GIMNAZIUMI GIMNAZIUMI
TANTERV TANTERV TANTERV TANTERV
VIII. osztaly heti 2 6ra heti 2 6ra heti 2 6ra heti 3 6ra
Olvasmany Prozai olvasokonyv:  |El6z8 év anyaganak Goethe: Iphigenie auf |= VII. oszt. anyaganak
foleg a tudomanyos sti- |befejezése —a német | Tauris, vagy Goethe és |folytatasa, képek a né-
lus megismertetése te- |tudomanyos irodalom- |Schiller mas draméja  |met irodalomtorténet-
kintettel a realiskolai  |bol vett olvasmanyok bél, lehetéleg az ol-
tanulmanyokra vasmanyokkal dssze-
fliggésben (1.
Nibelung, 2. kozépkori
mondak, 3. Lessing,
Goethe, Schiller, 4.
XIX. szazadi koltok)
VIII. osztaly heti 2 6ra heti 2 6ra heti 2 6ra heti 3 6ra
Nyelvtan Nyelvtani ismeretek Nyelvtani ismeretek
¢brentartasa ¢brentartasa
[rdsbeli feladatok  |Havonta 1 dolgozat Havonta 1 hazi dolgo- |Havonta 1 olvasmany |Havonta 1 iskolai vagy
zat tartalmanak leirasa hazi dolgozat: forditas
németiil vagy elbeszé- [németre vagy fogal-
1¢s forditasa németre  |mazvany (esetleg levél)
Szobeli feladatok Féleg az olvasmanyok
alapjan a nyelvtani is-
meretek ébrentartasa-
val

Ennél a pontnal azonban elérkeztiink a korabeli németoktatas metodikai kérdéseihez,
amihez mar nem a tantervek, hanem elsésorban az altalanos és részletes utasitasok szol-
galtak Gtmutatoul.

A németoktatas modszerei

E tanulmany kodzponti téméaja az olvasmany szerepének vizsgalata a 19. szazad végi
kozépiskolai nyelvoktatasban. A vizsgalt korszakra jellemzd nyelvtanitasi modszer ter-
mészetesen csak néhany metodikai elem tekintetében hasonlithatd 6ssze a mai kommu-
nikativ nyelvoktatas olvasaskészség-fejlesztd eljarasaival, mivel a 19. szazad végi ol-
vasmany-alapt nyelvtanitas a szo6 ,,hétkdznapi” értelmében nem tekintette feladatanak a
kommunikécios kompetencia kialakitasat, hanem kizarélag az irodalmi muveltség bovi-
téséhez akart hozzdjarulni. A szovegek feldolgozasa tehat az irodalomoktatds céljainak
volt alarendelve.

Az olvasmanyok nyelvi és tartalmi elemzései ugyanakkor olyan 1 technikak, gya-
korlattipusok megjelenésével is egyiitt jartak, amelyek mar hasonlatosak a mai szoveg-
feldolgozo eljarasokhoz. Mind az irasbeli, mind a szobeli feladatok leirasanal gyakran
talalkozunk az utasitasokban az ,,olvasmanyhoz kapcsol6dd gyakorlas™ kritériumaval.
frasban a szoveg lemasolasatol az olvasméanyhoz elSre gyartott kérdések megvalaszola-
sén 4t a tartalom Osszefoglaldsdig szinte minden hazi vagy iskolai irasbeli dolgozat az
olvasott szovegbdl indul ki. Szoéban népszerti gyakorlatnak szdmit ebben az idében a tar-
talmi kérdésekre adott valasz vagy az olvasmény formai elemeinek német nyelvi elem-
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zése. Az olvasmanyoknak azonban a nyelvtan- és szotanulasban is kozponti szerepe van:
a szogyujtéseknek, illetve a grammatikai elemek gyakorldsdnak is a tanulmanyozott szo-
veg az alapja. Gyakori feladattipusok: a szovegek kipreparalasa (pl. a tanult lexikai vagy
nyelvtani jelenségek megjeldlése az olvasmanyban), a mondat-atalakitasok, ahol a mon-
datok kizarélag az olvasmanybdl szarmazhatnak, illetve a ,,szoveg-atalakitas”, ami a kol-
temények tartalmanak prozai szovegben vald visszaadasat jelenti. Természetesen a két
hagyomanyos, de ebben az idészakban mar hattérbe szoruld gyakorlatforma — a forditas
¢s az elmézés — is az olvasmanyokra épiil: a mondatforditdsok helyett javasolt a teljes
szoveg vagy szovegrészlet forditasa, mig a memoriterek esetében teljes szovegek (rovi-
debb elbeszélés, leiras vagy koltemények) betanulasa.

Az olvasmanyok egyéb, az oktatas céljait szolgald felhasznalasanak — a nyelvtanitas
keretfeltételein (pl. az 6raszdmon) kiviil — mar csak a nyelvtanar fantazidja szabott hatart.
Egyetlen egy elvet kellett csak szem el6tt tartani: az olvasmanyok tartalmi, irodalomtor-
téneti és -elméleti targyalasat egyértelmtien el kellett kiiloniteni a szovegek nyelvi, azaz
lexikai vagy nyelvtani elemzésétol.

Kiemelt fontossagt elv tovabba a szovegek kivalasztasanal a fokozatossagra vald to-
rekvés. Kezd6 szinten, ami altalaban az els6 3 vagy 4 évre terjedt ki, az olvasmanyok ro-
vid és egyszerli lirai vagy prézai miivekbdl keriilnek ki, amelyek tartalmilag is meg kel-
lett, hogy feleljenek a gyermektanulok érdeklodésének, illetve értelmi fejlettségének
(Felkai, 1979). Az utasitasokban talalunk utalast a szovegek egyszertsitésére is, de en-
nek konkrét metddusat csak az als6 évfolyamokon alkalmazott olvasokonyvek elemzése
utan lehet majd pontosan leirni.

Foleg az 1899. évi gimnaziumi tantervben és az 1903-as Utasitdsokban talalkozunk a
nyelvtani jelenségek fokozatos — tobb évre elosztott — targyaldsaval. Az elsé évben a
részletes utasitasok a kiejtési és olvasasi gyakorlatok utan, példaul, a fonévragozasban
elészor csak a tobbes szam, az igeragozasban csak a ,,gyakrabban el6fordul6” igealakok,
a szamnevek, eloljardszok, hatarozoszok esetében ugyancsak a ,,fobb” elemek, mig a
szoképzés esetében csak az ,,ismertebb és fontosabb” névszok tanitasat javasolja.

Amivel azonban rendkiviil 6vatosan jar el mind a gimnaziumi, mind a realiskolai uta-
sitds, az az induktiv mddszer alkalmazasa. Az eljards fentebb ismertetett elemeire még
csak utalas sem torténik, sot éppen ellenkezdleg, a redliskolai €s gimnaziumi oktatok
szamara egyarant a kovetkezd javaslat fogalmazodik meg: azon tanuloknal, akik mar
elézetes német nyelvi ismeretekkel rendelkeznek, alkalmazhat6 a mondatelemzésekbdl
kiindul6 induktiv médszer, akik azonban teljesen kezd6k, azok esetében a hagyomanyos,
nyelvtani kategéridk szerinti nyelvtantanitds a célravezet6. Ez a megjegyzés kétféle
szempontbol is jellemzi a német oktatas 19. szdzad végi viszonyait: Az egyik probléma,
amelyre az utasitasokon kiviil példaul a korabeli szaklapok cikkeiben is talalunk utalaso-
kat, a tanulok ,,von Haus aus” magukkal hozott német nyelvi tudasanak erds divergalasa
(Heinrich, 1895). A masik probléma pedig nem mas, mint a nyelvtanarok és az egész ok-
tatasi rendszer felkésziiletlensége az induktiv ismeretszerzés bevezetésének fent felsorolt
pedagogiai-didaktikai implikacioival szemben. Eppen ezért nem is lenne tilsagosan
meglepd, ha kideriilne, hogy az induktiv eljaras a 19. szdzad végi magyar kozépiskolak
német oktatadsaban nem egy inherens modszertani elem, hanem sokkal inkabb egy tarsa-
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dalmi jelenség — mégpedig a kiilonboz6 tarsadalmi-kulturalis hatterti gyerekek kozotti
nyelvtudasbeli kiilonbségek — kezelésének egyik lehetséges eszkoze volt.

Az eddig leirtak a realiskolakra ugyanugy érvényesek, mint a gimnaziumokra, mégis
figyelemre méltd, hogy az 1886-os realiskolai utasitas Iépten-nyomon megszoritasokkal
¢l. Nagyobb hangsulyt fektet példaul a nyelvtan tanitdsdban a grammatika elméleti beve-
zetésére és a forditasi feladatokra, mivel a tanuldk — el6zetes német tudassal nem igen
rendelkezvén — a ,,modern” eljardsokkal a nyelv készségszintii elsajatitasat nem érhetik
el. Ugyancsak kiemeli, hogy a német oktatasnak az irodalmi olvasmany nem valodi tar-
gya az ifjusag (érsd: redliskolai novendékek) szemében, ezért az olvasmanyok he-
lyett/mellett az V. és VI. osztalyban az irodalomelméleti és -torténeti ismeretek — német
nyelvll (!) — kozvetitését ajanlja megoldasként. Az utasitds tehat mind a két esetben
ugyanazt javasolja: az olvasmanyok felhasznalasaval szemben az elméleti ismeretatadas
elonybe helyezését. Az utasitds megjegyzéseibol arra kovetkeztethetiink, hogy a realis-
kolai tanulok korében kevésbé volt jellemz6, hogy a novendékek az iskola kapujat német
nyelvtudassal 1épték volna at, igy az olvasmanyon alapul6 nyelvoktatasi technikédk az 6
esetilkben kevésbé is lehettek hatékonyak. E tézis igazolasahoz azonban nem elegendd
az utasitasok vagy a korabeli szakirodalom tanulmanyozasa, hanem empirikus kutatasok-
ra is sziikség lesz, amelyek soran példaul a korabeli németajku és németérdekeltségii ré-
giok kozépiskolainak értesitdibol vett adatokat kell majd egybevetniink a , tiszta magyar”
lakosu teriiletekrdl szarmazo6 adatokkal.

A tanulmany zar6 fejezetében végezetiil szeretném bemutatni azt az értelmezési kere-
tet, amely az idegen nyelvii olvasmanyok kozponti szerephez jutasdban egy oktataspoli-
tikailag és neveléselméletileg is megalapozott koncepciot lat, ami végsé soron hozzaja-
rult ahhoz, hogy a hagyomanyos és az ,,Gjabb” nyelvtanitasi eljardsok egy ,,integralt”
maddszerben 6tvozodhessenek. Ezt az ,integralt” mddszert, amely a direkt-modszer vad-
hajtasai utan a 20. szazad kozepére a fejlett allamok szinte mindegyikében az egyediil
idvozitd Utja maradt a modern nyelvoktatas korszerlisitésének, a modszertantorténet
szamos jelzovel ellatta mar (Bdrdos, 1997) — mi megmaradunk azonban a magyar tan-
targytorténet-irdsban hasznalatos ,,kdzvetitd modszer” megjelolésnél (Lux, 1925).

Az olvasmany-kozponti nyelvtanitas médszertantorténeti jelentosége

Az eddigi elemzések talan mar ravilagithattak arra, hogy e tanulmanyban két, egy-
mastdl eddig fiiggetlentil alkalmazott megkozelités — a modszertantdrténeti €s a tantargy-
torténeti — egybekapcsolasat kiséreltiik meg. E két szempont egyesitése sziikségszertien
egylitt jart a modszertantdrténet szadmara alapvetonek tartott fogalmak feliilvizsgalataval
is. Amig a nyelvoktatds modszertantorténeti korszakai az érvényben 1évo eljarasok va-
lamely k6z0s vonasa alapjan nyernek elnevezést, s e modszertani jegyekkel hatarozzak is
meg Oket, addig a tantargytorténeti kutatds elsésorban nem a tanitas didaktikai vagy ok-
tatastechnologiai vonatkozasait vizsgalja. A tantargytorténeti kutatd szamara legalabb
annyira relevans kérdések példaul az adott tantargy helye az iskolai targyak hierarchidja-
ban, szerepe a kor kozmiivelddésében és miivelddéspolitikajaban, viszonya a kurrens ne-
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veléselméleti vagy tantervelméleti tedridkhoz, mint a tantargy tanitdsakor alkalmazott
moddszerek. A tantargytorténeti megkdzelités alapvetéen a vizsgalt targy tarsadalom-,
mivelddés- és neveléstorténeti beagyazottsagat, kontextusat kutatja, s ezzel hozza ssze-
fiiggésbe a targy tanitasara jellemz6 technikakat vagy eljarasokat.

Tobbek kozott ez az oka annak, hogy olyan moédszertantorténeti kategoridk, mint
példéul a ,nyelvtani-forditd” vagy a ,,direkt modszer”, a 19. szdzad utols6 évtizedeiben
lezajlott nyelvoktatas-torténeti folyamatok leirdsara a valtozasok mélyebb megértése cél-
jabdl nem igazéan alkalmasak. Bar a modszertantrténet sem tekinti ezeket masnak, mint
gyljtéfogalmaknak, amelyek szamos eljarast és modszertani fejlesztést egybefoglalnak,
de nem kérdez ra ezek kialakuldsanak mélyebb Osszefiiggéseire, s foként nem szamol
egy-egy konkrét orszag oktatas- és miivelédéspolitikai tényezoivel.

Modszertantorténeti attekintetésekben nem talalunk példaul utalast a herbarti nevel6-
oktatds ¢és az olvasmany-kozpontd nyelvtanitas kialakuldsanak kapcsolatara sem, pedig
nyilvanvalo, hogy a ,,nyelvtani-fordit6 modszerként” leirt nyelvtanitasi gyakorlat neve-
l1éselmélet-torténeti és oktatastorténeti szempontbol valdjaban nem egy pedagodgiai-
didaktikai rendszerhez tartozik, hanem minimum két jelentds korszakra feloszthato: a
formalis képzés és a herbarti neveldoktatas keretében 1étrejott nyelvoktatasi metddusra.
Ennek igazolasara mutattuk be Karmadn irasaibol azokat a fobb nevelési-didaktikai elve-
ket, amelyek az ismeretkdzvetito és a formalis képzési célokat szolgald nyelvoktatas ko-
z0Otti hatarvonal meghtizasaban a segitségiinkre lehetnek. Itt csak utaltunk ra, de egy na-
gyobb korszakot atfogd elemzésben ennek majd egy kiilon fejezetet kell szentelniink,
hogy a formalis nyelvoktatds meghaladasara mar a XVIII. szazad végétdl (Meidinger
madszertani Ujitasaitol) kezdve voltak torekvések (Lux, 1932). Igazi mdodszertani attorés
— legalabbis hazankban — azonban csak Herbart neveléstananak hatasara johetett 1étre,
ami elsddlegesen nem a beszédtanitas és foképpen nem a mindennapi kommunikaciora
vald felkészités céljaival parosult, hanem a kulturalis ismeretkdzvetitésre alapuld nyelv-
oktatas didaktikai megvalosulasat jelentette. Ebben a folyamatban jatszott kulcsszerepet
az olvasmanyok centralis szerepének hangstlyozasa, ami nemcsak abban nyilvanult
meg, hogy mennyiségileg is megndtt az olvasmanyok szama, hanem leginkabb abban,
hogy a nyelvtani ismeretek rendszerezésével és alkalmazasaval szemben az olvasott szo-
veg nyelvi és tartalmi feldolgozasa lett a nyelvoktatas kdzponti feladata.

E fordulat hozadéka tantargytorténeti szempontbol egyrészt az olvasmanyon alapuld
induktiv eljaras alkalmazasanak tanitdsmetodikai kidolgozasa volt, amely mind a nyelvi,
mind a stilisztikai és verstani ismeretek kdzvetitésében fontos szerepet jatszott. Jelentds
eredménynek szamitott masrészt annak a szemléletmodnak a megerdsddése is, amely a
nyelvrél sz4l6 tanitas helyébe a nyelvvel vald foglalkozast, a nyelvi formak helyébe a
nyelvi tartalom megismerését allitotta. Mint a fenti elemzésekbdl lathattuk, a 19. szazad
végén ezek az elvek a magyar kozépiskolai német nyelvi oktatasban csak korlatozott
mértékben érvényesiiltek. A beszédgyakorlatok megjelenésével a hagyomanyos értékei-
hez ragaszkodd gimnaziumi, illetve a gimnaziumi oktatashoz igazod6 realiskolai tanterv
is az elméleti oktatas szerepének erdsitésével probalt az ismeretkozvetités kovetelmé-
nyének megfelelni. Kés6bb azonban — éppen az olvasmanyokra épitd tanitasi gyakorlat-
nak koszonhetden — a beszéd- és az irasgyakorlatok is beépithetdek voltak a tantervi ko-
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vetelmények kozé, anélkiil, hogy a nyelvoktatasban kialakult hagyomanyokkal radikali-
san szakitani kellett volna.

Az olvasmany a 20. szazad elsd évtizedeiben mar nemcsak az ismeretatadas eszko-
zeként, hanem egyre inkdbb mint médium, a nyelvi informacidk hordozoja valt fontossa.
Tartalmilag ez az olvasmanyok egyszertisodéséhez vezetett, ami eldszor a modern, igy a
korban hasznalt nyelvhez kozelebb all6 irodalom, késobb a hétkdznapi kommunikacid
szovegtipusainak a megjelenését vonta maga utan. Az eljarasok szintjén az olvasott szo-
veg sokoldalubb, a mindennapi beszédhelyzeteket jobban megkdzelité gyakorlattipusok
(pl. beszélgetés egy olvasott témardl, kérdések megfogalmazasa az olvasmanyhoz, szo-
veg-atalakitasok, parbeszédek megalkotdsa az olvasmanyok alapjan stb.) alkalmazasat
segitette eld.

A direkt-moddszer hazankban — ellentétben szamos nyugati orszaggal — nem valt ural-
kod6 metddussd. Néhany konkrét elemét azonban, foleg az elsé évek nyelvi alapozasa
érdekében, integralta a kdzépiskolai nyelvtanitas. Ezt kovetéen az oktatds egész folya-
mataban az olvasmanyoké lett ismét a f6szerep, amelyek nemcsak a nyelvi anyag auten-
tikus hordozoi, de a célnyelvi orszag és kultura megismerésének legalapvetobb eszkozei
is voltak. Ezt az integralt modszert nevezte a kor ,.kozvetité” oktatasnak, mely elnevezés
két szempontbol is talald volt: egyrészt mert a két nagy trend, a nyelvtani-fordité mod-
szer ¢és a direkt modszer kozotti ,.kozvetitést” tette lehetdvé, masrészt mert az idegen
nyelvi kultara kozvetitésére szolgalo eljarasokat, technikakat foglalta magéban. Az ol-
vasmanyok centralis szerepe a funkcidvaltas ellenére sem ingott meg, egészen addig,
amig kiilonboz6 hanghordozok (eldszor a gramofon, azutan a magnetofon) oktatasi esz-
kozként meg nem jelentek a nyelvoran. gy valhatott a 20. szizad els6 felében az idegen
nyelvi olvasmany illetve szovegfeldolgozas — szimbolikus és gyakorlati értelemben — a
nevelés hagyomanyos értékeit megérzé és a modern igényekhez alkalmazkodd tan-
targymodszertani elemmé.
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ABSTRACT

ZSUZSANNA BIRO: THE ROLE OF READINGS IN GERMAN LANGUAGE COURSES IN
SECONDARY EDUCATION IN LATE NINETEENTH CENTURY HUNGARY

The present study attempts to link two different approaches, the history of methodology and
the history of school subjects. In the history of methodology, taxonomies are related to one of
the elements shared by different practices. In the history of school subjects, however,
research focuses on the social, educational and historical context and only addresses the
techniques and practices of teaching in this sense. The history of methodology is especially
insensitive to country-specific differences in educational and cultural policies and the
underlying factors shaping instruction are not scrutinised. The present enquiry addresses the
methods of German language instruction in secondary education in the territory of the former
Hungarian Kingdom in the late 19" century and argues that the apparent transformations had
three sources: the needs of educational policy, the needs of the emerging middle class and
changes in the theory of education which could be called the Herbartian shift. One of the
significant results of the reform in German language instruction in the period was that the
grammar-translation method, increasingly alienated from the language taught, was
substituted by the reading-centred method, focusing on literacy. The changes are traced
through analyses of contemporary educational documents (course plans, methodological
instructions, etc.). Special attention is paid to course requirements in secondary schools from
the period between 1879 and 1899, when Mor Kdarman attempted to reform Hungarian
secondary education by adapting the ideas of Herbart and Ziller. The instruction promoted by
Kéarman stressed the salient role of key readings, its primary innovation being the focus on
the process of understanding the structure and content of the text instead of systematising and
applying the accumulated knowledge of grammar. By the beginning of the 20" century,
readings had ceased to serve as mere texts of information; they also became linguistically
salient and were seen as enhancing access to the culture beyond them. This resulted in a
transformation of content: readings became simpler and more modern in their lexicon, that is,
they approximated the literary style of the time, and later everyday discourse. New types of
exercises also appeared, e.g. discussions about the readings, questions, text modifications,
dialogues, etc. The direct method did not become dominant in Hungary. Some of its
elements, especially those employed in the first two years, were incorporated into the
Hungarian system of language teaching in secondary education, then the leading role of
readings in the entire system of language teaching was re-established. The resulting method
was called intermediating teaching, a very accurate description in two respects. First, because
it played a mediating role between the grammar-translation method and the direct method;
second, because it incorporated the practices meant to mediate the culture through the foreign
language. Thus reading in the foreign language became a factor linking the traditional
educational values to innovations for satisfying modern expectations.
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